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Este +rc|bc5'o de investigacién retoma la +esis de Maestria
de Cecilia Piérola, La formacion diddctica de profesores de
filosofia en actividad. El aporte de la diddctica profesional

para la formacién en la ensefianza de Ja filosofia.



|. Presentar con fines formativos desde el corazén del aula un andlisis del dilema profesional
que enfrentan los profesores de Humanidades de la escuela secundaria entre transmitir la
tradicién y faverecer la discusién espenténea.

2. Dar a conocer los modos en que un profesor en su propia voz refiere a esta tensién,
reflexiona y lidia con ella en su practica profesional

3. Presentar y emplear las categorias de "Esquema" y "Situacién” desde la didéctica
profesional para el andlisis del desempefio del profesor.

4. Favorecer la conceptualizacién sobre dilemas constitutivos de la profesién a partir de
presentar intercambios dialégicos entre formadores/investigadores y docentes en ejercicio
en instancias de andlisis colaborativos de las prdcticas de ensefianza.

S. Dar a conocer el modo en que un profesor en su propia voz refiere a esta tensién antes
de la redlizacién de sus clases, y las actividades que planifica para lograr los fines que se
propone.

+ sobre

esta fension



Una introduccion a la
ensefianza de la filosofia

tension citando a Ekkehard Martens:

Simplificando mucho, a menudo vemos
enfrentarse irreconciliablemente a conservadores
y progresistas. Para unos, la filosofia debe ser el
punto de orientacion del aprendizaje en la
tradicion de los grandes pensadores y de los
problemas fundamentales; para otros, debe
partirse de los intereses de los alumnos, de su
situacion individual y social. (Obiols, 2008, p. 34)



https://opac.unipe.edu.ar/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=277
https://drive.google.com/file/d/18CuJ3xvE2EzSm-PjpTgE91_gAp-DJpXF/view?usp=drive_link
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La tradicion para entender la actualidad

[A2]: Es que no se puede... Yo... esto yo se lo digo en un momento en mi
trabajo, que, tipo, no tiene sen... o sea... si bien seria como, dado el momento
histdérico que estamos pasando, seria interesante por ahi concentrarnos
también en cuestiones mas actuales, no nos podemos desentender
totalmente de lo antiguo, porque para entender la actualidad, hay entender
qué paso antes 'y como se llegd a ese pensamiento, (inaudible) de cosas.




La tradicion como documento historico

[A3]: Quizas habria que darle un punto de vista un poco mas histérico a la filosofia clasica, de como lo
encaramos en las clases.
[P]: Ah, “mas historico”, todavia...

[A3]: Con mas histdrico me refiero a que los text... o sea, lo que vemos de filosofia clasica sea en una
continuidad historica, verlo como un documento historico. No quizds pensarlo tanto, tratar de
interpretarlo, sino como... (Inaudible) porque caemos en el hecho de que hay mucha gente, cosas que...

[P]: Esas son dos maneras de... al menos dos maneras que hay en historia de las ideas, historia del
pensamiento, hay un montén de paradigmas, digamos, para hacer historia del pensamiento, de las
ideas. Algunas toman los pensam... lo escrito y lo... como documento, digamos, de época, y otros hacen
una historia, que es lo que predomina en la carrera de filosofia, salvo en pocas materias, que es
centrarse en los textos independientemente del contexto. Predomina mucho y hay muchos que lo
defienden incluso.

[A3]: Es que en cierto sentido esta bien, o sea, yo en general no soy muy absolutista en cuanto a la forma
de ver los textos. Pero justo estos me parece que tocan temas de una forma que hoy en dia casi no... se
me hace muy dificultoso, digamos, querer interpretar... pretender interpretar ciertas cosas cuando...

[Al]: (Inaudible)

[A3]: ... esta claro que hoy en dia tenemos otra cabeza, no sé.




La tradicion para discutir temas atemporales

[P]: Si, mas o menos. Porque, por un lado en cierto sector social, que tiene
peso, de algin modo continla este tipo de pensamiento. El pensamiento
metafisico, tipo Santo Tomas, es la filosofia oficial de la Iglesia Catdlica.
Argumentos de Santo Tomas son esgrimidos para discutir matrimonio
igualitario, estan siendo esgrimidos para discutir el aborto, entonces... Si bien
en este contexto contemporaneo esos argumentos tienen otro sentido que
cuando surgieron, estan ahi digamos, o sea contintian, ;no? de ese modo.




Gauchet, M. et. al. (2013),

Transmitir, aprender.
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Presentacién del case

Sobre ¢ Colesjo


https://www.cnba.uba.ar/

El problema gnoseOIégico en

su conﬁguracién moderna

®

+ sobre |a
gnoseologia

René Descartes
Meditaciones Metafisicas

David Hume
Invesf/’gacién sobre e/ E?@E"?

conocimiento humano

Immanuel Kant

1748 Critica de la razén pura
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https://opac.unipe.edu.ar/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=9258
https://opac.unipe.edu.ar/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=15096
https://opac.unipe.edu.ar/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=13457
https://encyclopaedia.herdereditorial.com/wiki/Teor%C3%ADa_del_conocimiento

David Hume
Edimburgo, 1711-1776

Principal representante del empirismo inglés del s. XVIIIl. Su
filosofia es escéptica y concluye el fenomenismo de todo
conocimiento, hasta el punto de negar el valor absoluto del
principio de causalidad. En el campo de la psicologia niega
el yo substancial cartesiano, que queda sustituido por un yo
auto-comprendido como una coleccion de percepciones.
En el campo de la ética y la religion, niega la posibilidad de
todo conocimiento positivo respecto a los principios de la
moral y a la realidad de la idea de Dios. Influyd
poderosamente en Kant y en autores utilitaristas del s. XIX.

Enciclopedia Herder



https://encyclopaedia.herdereditorial.com/wiki/Autor:Hume,_David

René Descartes
La Haya, 1596 - Estocolmo, 1650

Filésofo francés, principal fundador de la filosofia moderna.
Inaugurd una manera de pensar basada en el sujeto. A partir de la
formula "cogito, ergo sum" (pienso, luego existo), el sistema
cartesiano trata de ofrecer una vision certera de la realidad
basado en la razén y su deduccién de principios indubitables.
Descartes desarrolla una filosofia racionalista, dualista y recelosa AR

AN '“-"‘
e

con los sentidos, que encuentra su fundamento metafisico en la ///
necesidad de la existencia de Dios. Desarrollé6 conceptos como

el de “sustancia”, “rea cogitans” o “res extensa”. Su influencia en

el desarrollo de la filosofia moderna es fundamental.

Descartes

Enciclopedia Herder O—



https://encyclopaedia.herdereditorial.com/wiki/Autor:Descartes,_Ren%C3%A9(Cartesius)

Immanuel Kant
Konigsberg, 1724 - 1804

Filésofo prusiano, entre empirismo y racionalismo, autor de
tres «Criticas», de la «Razén Pura», de la «Razén Practica»

y del «Juicio». En la primera distingue la experiencia «a

posteriori» y el conocimiento «a priori» mas alla de la
experiencia, y las condiciones de cualquier conocimiento:
espacio y tiempo, y las categorias cantidad, cualidad,
relacion y modalidad con sus subcategorias. La
experiencia no nos da mas que apariencias (fendomenos),
pero jamas las «cosas en si» (noumena). Solo sabemos lo
que crea nuestra conciencia cognoscente, que marca el fin
de la metafisica. En la segunda estudia el contenido de los
juicios de valor.

Enciclopedia Herder



https://encyclopaedia.herdereditorial.com/wiki/Autor:Kant,_Immanuel

+ sobre René
Descartes
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Situacion profesional:

El arqgumento del suefio la lectura comentada

Ahora bien, soy un hombre y come tal suele dormir y
represen+arme en suefios las mismas cosas o incluso a veces adn
menos verosimiles que las que estos se fiquran cuando estan
despiertos. Y muy frecuentemente el suefio me persuade de
aquellas cosas cotidianas, que yo estoy aqui, que estoy vestido
con una bata, que estoy sentado junte al fuege cuando estoy
desnude en la cama. Sin embargc', es cierfo que me parece ahora
que ne es con ojos dormidos que miro este papel; que esta
cabeza que muevo no estd adormecida; que extiende esta mane
con intencién y deliberado propésite, y que la siente: lo que

P P N TR RN ORI P BT Tl B WO b e S YL

acontece en el suefio no parece, ni tan claro, ni tan distinte come

25

o Lt Y T L R G S YSIMOL T S WY A cp SO M B Tl B UL Aty SO P 21 S
todo esto. Pero, pensando en elle con cuidado, me acuerde de D ST S YN e v 5o e o).

haber sido engafiade con frecuencia por semejantes ilusiones

mientras dormia. Y al detenerme en este pensamiento, veo con tal
Transcripcién de la

evidencia que no hay indicios concluyentes, ni marcas tan ciertas !
situacién profesional

por las cuales se pudiese distinguir con nitidez la vigilia del suefio,
que me lleno de extrafieza; y esta extrafieza es tal, que es casi
capaz de persuadirme de que estoy dormide.

3 5 = . “‘f‘!“iﬂ LT *‘ h
4 Fragmento del fexio, . —ira Jos . _) % %
leido en la clase _reglsv‘ro_s_ : ": — {Q,f,/if e. E E



https://drive.google.com/file/d/19HhWUO1IOzLijrPazKpgE_9B8grGMM8z/view?usp=sharing

squema y situacion

E sta de co-expl

[P]: Ehm... No s... Pienso que por ahi, ehm... En la secuencia hecha estuvo muy centrada en mi actividad...
digamos, como que yo era el que hacia y arrastraba... no sé si arrastraba, por ahi... guiaba, llevaba
adelante y eso; por ahi no interpelé te* ..awe. *dad mds auténoma de los estudiantes.

[E]: éPor qué pensds eso? ien qué " /notds?
[P]: No, por las actividades que| ropus ~mos, | ir el disefio de la mayoria de las clases. Al ser una

lectura guiada, digamos en gene 1l fue ... Nada, omo... centrada mds en los textos, muy centrada en
los textos... eso.

[E]: éY cudl hubiera sido la alternative:.

[P]: La alternativa hubiera sido plantear preguntas, problemas que los textos aparecieran como un recurso,
por ahi privilegiado pero un recurso mds. Porque por ahi cosas que yo veo que puedo trasladar a otras
situaciones, a otros contextos, ellos no lo hacen con tanta facilidad. Aunque deberia mostrarte un didlogo...
Te tengo que mandar un didlogo de un grupo, porque después segui con Kant, di un par de clases mds y les
pedi que hicieran un didlogo entre Kant o un kantiano o une kantiane y un empirista, un racionalista. Y
estuvieron bastante bien los didlogos sobre todo uno que hicieron. Lo trasladaron al campo del fitbol. La
cuestion acerca del problema de la actividad del sujeto, en relacién con el conocimiento. Entonces: un
jugador empirista, un jugador racionalista, pero muy bien hecho, muy bien pensado. {...)




LA DISCUS

David Hume, relaciones de ideas y cuestiones de hechos en la Investigacion sobre el conocimiento humane.

+ sobre relaciones de ideas
y cuestiones de hechos

L —indice


https://opac.unipe.edu.ar/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=15096
https://encyclopaedia.herdereditorial.com/wiki/Relaciones_de_ideas

"Todos los objetos de la razon e investigacion humana pueden, naturalmente, dividirse en dos
grupos, a saber: relaciones de ideas y cuestiones de hecho; a la primera clase pertenecen las
ciencias de la geometria, algebray aritmética y, en resumen, toda afirmacion que es intuitiva o
demostrativamente cierta. Que el cuadrado de la hipotenusa es igual al cuadrado de los dos lados
es una proposicion que expresa la relacion entre esas partes del triangulo. Que tres veces cinco es
igual a la mitad de treinta expresa una relacion entre estos nimeros. Las proposiciones de esta
clase pueden descubrirse por la mera operacion del pensamiento, independientemente de lo que
pueda existir en cualquier parte del universo. Aunque jamas hubiera habido un circulo o un
triangulo en la naturaleza, las verdades demostradas por Euclides conservarian siempre su certeza
y evidencia. No son averiguadas de la misma manera las cuestiones de hecho, los segundos
objetos de la razdn humana; ni nuestra evidencia de su verdad, por muy grande que sea, es de la
misma naturaleza que la precedente. Lo contrario de cualquier cuestion de hecho es, en cualquier
caso, posible, porque jamas puede implicar una contradiccion, y es concebido por la mente con la
misma facilidad y distincidon que si fuera totalmente ajustado a la realidad. Que el sol no saldra
mafiana no es una proposicion menos inteligible ni implica mayor contradiccion que la afirmacion
saldra mafiana. En vano, pues, intentariamos demostrar su falsedad. Si fuera demostrativamente
falsa, implicaria una contradiccion y jamas podria ser concebida distintamente por la mente."

Investigacion sobre el conocimiento humano, Seccion IV, parte | (Alianza, Madrid 1994, p. 47-48).



https://encyclopaedia.herdereditorial.com/wiki/Recurso:Hume:_relaciones_de_ideas_y_cuestiones_de_hecho

La consigna:

6) SEn qué consiste la distincién entre relaciones entre ideas

y cuestiones de hechos?

bb) éDénde entraria el debate por la legalizacion del aborto
en esta distincion® (del debate ese es una discusién acerca
de relaciones entre ideas, es una cuestion de hecho, o es
una tercera cuestion que Hume no trata en este textor)
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https://drive.google.com/file/d/1UHcWc6TrxrAPLlNBGEZrv9DdZD_6jTI-/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/12kwryn3rDD0H9MhEuhUcsBcpHUTjY8nY/view?usp=drive_link
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[E]: Y la pregunta sobre el aborto, bueno ya me contaste
por queé la pensaste, ,que esperabas que sucediera?

[P]: Queria ver un aporte del empirismo ahi, digamos, en la
cuestion, no todos los problemas se resuelven

matematicamente. Eso, digamos, y no pretender que la
posicion contraria, eh..., transmitir esa idea, no se que
esperaba que sucediera. Moverlos un poco... pero era una
cuestion tan, que involucraba tanto emocionalmente que
no seé qué quedo de eso, habria que preguntarles ahora.




[E]: Vos en la entrevista inicial habias dicho que un objetivo que
vos tenias, y decias “y en general lo deberian tener muchos
docentes o0 muchas disciplinas” es que puedan distinguir entre...
que puedan argumentar desapasionadamente o0 escuchar
argumentos contrarios desapasionadamente y decias, para el
caso filosofico, distinguir entre el uso politico de los conceptos y el
uso filosofico. ¢,Creés que algo de eso aparece en estas escenas?

[P]: No, me parece que estaban muy tomados por los argumentos
que ya tenian y este, no. O sea, la piba me dice “porque no hay
empatia con la mujer”, ¢no? O sea, aparte, bueno, el contexto era
el final de una clase, o sea fue después del examen creo.

[E]: Si, esto fue después del examen.




[P]: Si, si yo hubiera querido enfriarlos

tendria que haber preparado una
actividad, escribir, discutir en grupo...




Reoflexion critica sobre lo actuado Verbalizacion de alternativas

"Mi intencién era.. i . i
TrabaJar mds el

vinculo entre
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.. invitarles a arqumentar
sin asumir que la
posicién contrapuesta es
absurda"

.. qQue comprendieran que

siempre hay una posicién "Planificar la
politica que no se deduce discusién
de la ciencia" espontdneq"
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https://drive.google.com/file/d/1BWUs4FFdtSwSq327bJFjrxtr8Yzit7h9/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1DXktiuc3u0zkKH9TAp4iNW4zvlnY4tIW/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1GpU8_tHNDeJGQVcd5bIyQt8yd5pZcHvn/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1CrQefW1dC2WYTG_-caJjnD2QN03_p2ol/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1_OYfeaVTdLuUT6DnpFLzPt8LN8NzS-kf/view
https://drive.google.com/file/d/19HhWUO1IOzLijrPazKpgE_9B8grGMM8z/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Aduo-ntClLPR9Wwafzue3e0wBWUDLUG_/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/12kwryn3rDD0H9MhEuhUcsBcpHUTjY8nY/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1UHcWc6TrxrAPLlNBGEZrv9DdZD_6jTI-/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/16DR61hH3nUxtnoIYmWkhzJG2oA29FLPc/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1qj5hGbmIf6PiuepBK2R449eCfCkrx48w/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1uirAyR_4BRUjHjQRJe-phWQckmaEFofm/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/183kfs6ybxfpy7f4glzYqzBuxAnj5Ctup/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1A2jLpT5CV93dqik27TBfQh1Mqjqmn3y6/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1eQIgiORxjgWN9xcwht9Y_hf4PIKfKwes/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1SXiqACsa4MBnYJDPCP5nhoDXhNlvRZzD/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1TX7ceIrYnX5C6EAiXxERZdACSnP3V6P5/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1ysEL1hjzYkNMCWzF9RuCIEMrpBOIiiOD/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1SttmUUBFESp0DVHpGclw9ZWYFWqT-f2e/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Un0Pdnj11hhit53U5ZX5WEHiOYlMWyHo/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1hrhyLRnyJtRWqnUXaS6d2xuEHkHP8sSH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1K_PqEOeQ0kdwqTVJAaY9BOyWhhxsEn98/view?usp=drive_link

Gallo, S. (2019) Metodolegia de la ensefanza de la filosofja: Una diddctica para la ensefianza media (J. Rojas, Trad; la ed).

Universidad Nacional de General Sarmiento.
Gauchet, M, Blais, MC, OHavi, D. (2018) Transmitir, aprender (la ed). Traduccién: Waksman, V. Buenos Aires, Editorial UNIPE.

Gonzdlez Briz, I. (201S) "Textos filossficos: del ejercicio del filosofar en clase puede encontrar su fuente en el saber
filosé&fico institucionalizade en los fextos?™ en CerleHi, A. y Couls, A, Aprendizajes filossficos. Sujete, experiencia e
infancia, Buenos Aires, Noveduc,.

Obiols, G. A. (2008) Una intreduccién a la enseiranza de la filosofia (la ed). Libros del Zorzal.

Pastré, P. (2008) “Aprendizaje y actividad" en Lenoir & Pastré, Didactique professionnelle et didactiques disciplinaires en
débat. Octarés édition. Telouse, France. Traducide por UNIPE.

Pastré, P, Mayen, P. y Vergnaud, G. (2012) "La didéctica profesional”. En la Revue frangaise de pédagogie, n° 1S4, enero—
febrero-marzo de 2006, pp. 145-198. Texto traducide por Maria Teresa D'Meza y Redrige Molina~ Zavalia. Material de uso
exclusive para UNIPE.

Pastré, P. (2010) “La didactica profesional, un punto de vista para la formacién y la profesionalizacién”. En: Competenza e
Professionalita — Education Sciences & Amp; Seciet — 2011, Traducide al espafiol por Elizabeth Mufioz de Corrales, UNIPE.

Vergnaud G. (1990) “La teoria de los campos conceptuales”. En: Recherches en Diddctique des Mathématiques, Vol. 10, ne 2,
3, pp. 133-170.

Vergnaud, G. (2008) “De la didactica de la disciplina a la didéctica profesional sole hay un pase”.

En: Travail et Apprentissages pp. SI-ST Ed. Raison et passions. (Traducide al espafiol). _>/77 Ik 5 18


https://editorial.unipe.edu.ar/colecciones/pensamiento-contemporaneo/transmitir,-aprender-1-detail
https://drive.google.com/file/d/18CuJ3xvE2EzSm-PjpTgE91_gAp-DJpXF/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1PjxkRkL63qOg22lYj8zAN76Ov0VMDXLP/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/13mSk2td6nJh2tqUmtjXel_h0uIlTrTuW/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1IijAsZ_vJaNbicPy0CNJdWn9COHj4rSk/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1xwyDUYQZPg-wKEBB-I0hL6XJoltnT3V3/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1ZW8gb3W4dU6Ok5e9W46m_abpNcNlx7kZ/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1p7BN1zKVhA-nqN3H1jsSo6Ay_i_xMTYg/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1-_MLKJMwZlOoYjhxs2pYVUziGVBxoWae/view?usp=drive_link

