IOS PARADIGYAS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN AMERICA IATINA

(borrador sujeto a revisi6n)

Juan Carlos Tedesco
Caracas, abril de 1984




SENTACION

El presente trabajo constituye un 1

cidén actual de los paradigmas de la

un sentido amplio y referido al conjunto
neralidad utilizados en la explicacidn de 1
parte, el texto no intenta un andlisi

qgue esa tarea ha sido realizada

evolucidén tedrica. E1 acento ha

cidn de las formas

América Latina y

e 3
servirian de base

blemas reales

Desde
posiciones
cuales se ha

cificidad

expli los
vestigacién educativa

encuadres socioeducativo




Introduccién

En el punto de partida de la reflexidn actual sobre el probl
paradigmas de la investigacién educativa, es necesario plantear algunos as-—
pectos generales. En primer lugar, un hecho que no ha sido suficientemente

reconocido: estamos en un momento de replanteo (para no emplear el té&rmino

"crisis" cuyo uso se ha extendido indiscriminadamente) tanto de las funcio

nes sociales de la educacién, como de las teorias que intentan explicarlas.
Los paradigmas tedricos vigentes en las iiltimas décadas estdn mostrando evi
dentes sintomas de agotamiento en su capacidad explicativa frente a las

transformaciones sociales y al comportamiento de los actores involucrados
en torno a la realidad social y educativa. En este sentido, es posible sos
tener que la teoria educativa estaria enfrentando un serio problema de EEET
tilidad ya que los aspectos mds significativos o mads peculiares de la reali
dad educacional contempordnea caerian fuera del alcance explicativo de las

igentes.

gundo elemento en el punto de partida de esta reflexidén -comple-
mentario del anterior- radica en la escasa capacidad de los paradigmas vi-
gentes para orientar y producir acciones destinadas a modificar la realidad
en el sentido propugnado por la teoria. Dicho en otros términos, los para-
digmas de la teoria educativa enfrentan un serio problema de eficacia para
generar estrategias que orienten las decisiones de los distintos actores
que ocupan el espacio educativo (el Estado, los diferentes sectores socia-

les, los docentes, los estudiantes, etc.).

En la literatura actual sobre la investigacidén educativa es posible
apreciar un alto grado de consenso alrededor de la necesidad de un replan-
teo de los paradigmas tedricos y la débil incidencia de los resultados de
la investigacidn en la préactica educativa sistemitica l/. Esta situacidn

pareceria Pparticularmente vigente en el ambito de las teorias educativas

mds globalizadoras.

En niveles mds especificos, en cambio, ciertos paradigmas han Proba-

do su consistencia (teorias del aprendizaje, explicaciones sobre fendmenos




tales como el fraca escolar, la efectividad de ciertas metodologias, etc,).
El replanteo tedrico y el escepticismo acerca de la significacién social de
la investigacién educativa no implican, obviamente, gue no existan proble-
mas que deban ser investigados o que haya un debilitamiento de la capacidad
investigativa de los cientificos de la educacién. Las carencias en el cono-
cimiento son significativas y numerosas y la actividad de investigacidén -a
pesar de la falta de r cursos, los problemas institucionales y todos los
elementos que comunmente se encuentran en los diagnésticos de la situacién

de la investigacidén educativa- es muy intensa.

La ausencia de paradigmas fértiles provoca, sin embargo, un alto nivel
de atomizacidn en los esfuerzos que se realizan y una baja capacidad de acu-
mulacién _en los conoc entos que se producen. De esta forma, los resulta-
dos g era en el marco paradigmas conocidos no agregan elementos
significativamente novedosos al conocimiento ya acumulado y los resultados

(0o los problemas) que se apartan de estos paradigmas quedan dispersos y ca-

rentes de una estructura tedrica que los integre en forma coherente.

Obviamente, la carencia o la produccién de paradigmas cientificos no
es un problema individual, ni sujeto a la voluntad de los cientificos. E1
conocimiento se genera socialmente y el conocimiento educativo no se aparta

de esta regla.

La disociacidn entre los niveles de andlisis del fendmeno educativo
e e s TSN ST RO ABAS IO TeNONENONBaNCATIVO!

Los paradigmas de la investigacién educativa han mostrado ciertas c
racteristicas en su evolucidn histdrica que es necesario poner de manifies-
to para comprender algunos de los desafios actuales. En este sentido, uno
de los aspectos mds complejos de este problema deriva de la coexistencia
de dos niveles diferentes de andlisis, con grados de disociacidn que han
llegado a asumir niveles muy significativos: 1la educacidn como fendmeno
social y como objeto de politicas sociales, por un lado,y la educacidn

como femdnemo individual y como actividad de aprendizaje, por el otro.




presa general-

mente por el hecho que los paradigmas generados en torno a la educacién co-

mo fendmeno social han subestimado el problema de la especificidad del pro-
- —_—

ceso de aprendizaje (subsumido dentro de categorias tales como socializacién,
nculcacién o imposicidn ideoldgica, culturizacidn, etc.) y los paradigmas

diseriados para explicar el fendmeno del aprendizaje no han logrado brindar
una explicacidn consistente del proceso de aprendizaje como proceso social
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fectuado a través de un sistema politico-institucional — .
=S _d€ un sistema politico-institucional

En cierta forma, cada paradigma ha intentado superar esta disociacién
de alguna manera, icluso por la negativa a considerar su relevancia. Sin
embargo, la disociacidn es un hecho innegable que obliga a un analisis tam-

bién relativamente disociado.

digmas de la investigacibén educativa y su vigencia en América

Latina

Existe un consenso relativamente amplio en considerar que el desarro-
llo de la investigacidn educativa estuvo enmarcado histdricamente en tres
grandes paradigmas dominantes en diferentes momentos histdricos: el para-
digma de la teoria educativa liberal; el paradigma economicista (capital
humano, recursos humanos, etc.) y el digma de los

reproductivistas. .
En el marco del paradigma liberal, los problemas educativos bdsicos
eran la contribucidn de la accidén educativa formal y sistemdtica (la es-
cuela) a la consolidacidn de los estados nacionales y a la vigencia de un
orden politico democrdtico-liberal. Dicha contribucidn se ponia de man
fiesto a través de la homogeneizacidn de la poblacidn en torno a cierto
cuerpo basico de valores y cddigos comunes y a su diferenciacidn de acuer-
do al lugar gue ocuparan en la estructura social (dirigentes o dirigidegs,
propietarios de medios de produccidn o productores, etc.). Las caracte-
ristic de este paradigma han sido analizadas en miltiples oportunida-

- = - - - 3/
de no parece pertinente repetir aqul dichas explicaciones = .




Lo peend lar de este momento tedrioo, win embarge, conslstlo en la

euluteneta de un tumite Bnlfasis en la InvestigaolOn didaotlca 1»“1‘.-‘:",.‘., a.

Loam ool emne de ta Funcdan al de la eduoacifin y de la organlzacion

waonlar e Apraptada pare ol brla fueron objeto de un debate may cla

Pt e T oo gue clent T r oo I problama que preod upaba desde una

Pl apeetdiva clentthloa eva oOmo lograr diohos prapfeltos y las Adlscusio

nes sducativas glvavon fundamentalmente eén torno al medelo pedagoglico y

Los wittodon e wellansa Las verslones directivistas de esta corrlente

YORBEArOn toda une serle de Investigaclones sobre el proceso de aprendiza

jo v low wltodes dldfetlioos, ineplradas en el posltiviemo, mientras que

de la "Escud
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Lan vory lentes e diveotivigtas produjeron el movimiento

Nueva'; oon sus convespondientes propuestas netodolbgloas

Nacla wediados de sigle y en el mavco de la reconstruceldn de post

vy ol paradiygme Viberal estaba agotado, o os#u lagar, gurglf un nue-

paradigne teds oo gue oolooaba el vineulo entre eduoad i6n y socledad,

el maron de la contribueldn educatliva al desarrolleo economico, La me

thfova de la formacidn del oludadano fue reemplagada por la metfifora de
1a formaeldn de los yeoursos hunanos y lvidad edueativa fue objeto

Ao plandfloacdi@n oon lon mismos o lter s aBlgnac y recursos utili-

adon on las act bvidads eoondmloas y produotivae

PDanteo del conjunto de enfogues de oorte sconomicl a, la teorfa del

“papital humano® beindd una base consletente a un nuevo programa de inves-

tlgaclones, gue tuvo una Influenola y desarrollo may significativos, Las
peguntas centrales del ) wadlgma del capltal humano glraron alrededor de las
Aiftervenclas de (ngresos entye los Individuos De acuverdo a la (‘:".Ill‘l'nl('il‘l“
del capltal humano, diohas diferen pevian la expresidn de distintos
nivelesn de vcapacidad produotiva y la capac ldad productiva estarfa en fun
ol de los anos de escolar idad flolre esta base, se llevaron a cabo nu
merosos entudios solve edueacidn, distribucion de ingresos, mercado de,
ppleo, Cinanclanfento, eto,, gue volocaron a la economia de la educacién

como Aleolpl dna hegemdnloa dentro del conjunto de las 1lamadas "clencias

de la edueacién I el plano pedagtgloo, el paradigma economis dio




lugar a dos enfoques diferentes, investigacione: obre la contribucidn

educativa al crecimiento econbmico operaron bajo el supuesto gue lo gue ool

- ' 4 "
rria efectivamente en el proceso educativo era una ‘vaia negra'

acerca de cuyo contaenido la investigac 16n no e oc upabna ., rn el marco de
las investigaciones pedagbglicas, sin embargo, predominG la adopeibn de lon
modelos planificadores, que enfatizaban el logro de mayor productividad

todas las acciones soclales a partir del uso racional de log

ada de los 70 y concomitantemente con lo sintomas de recesibn
econbmica mundial ¢, los postulados princlpale pte paradlgma comenzaron a
ser objeto de una critica sistemftica. Por un lado, las investigaclonas em
piricas acerca de 1 contribucibn de educacibn al deparrollo no mostraban
< b/
conclusiones categbricamente confirmatorias del modelo » Por el otro, la
planificacién no podia probar : eflcacia como instrumento para orlentar lan
politicas luce é demandag ¢ ales y la dinfmiea po
upuestamente racionalaen Por obtra
parte, lagogfa tec ¢ ¢ ptionada por nuevos paradigmas sobre

el aprendizaje, dondc [ A a importancia de los aspectos afectivon

la partic cib 1 ¢] I ! de aprendiza)¢

miento dio lugar a inicidn de nuevos paradigmas de

finidos como teorfas criticas, que enf zaron el carficter reproductor de
las acciones pedagbgicar 1l anflisis de)l paradigma reproductivista (en
sus diferentes verglones) es mis reciente y por lo tanto, menos consensual
mente aceptado. Ein embargo, ya oxiupt algunos elomentos criticon quea e
den senalarse con clerto grado de vall

El &énfasis en el carficter re productor del pistema educativo con
respecto a la estructura de la fuerza de trabajo no logra expld
car adecuadamente la notable pansibn educacional de lap G1t4
mae décadas y los creclentes fenbmenos de rubutilizacién de

pacidades, devaluacidn del valor de los ahos de estudio an




mercado de trabajo, ete. En definitiva, este paradigma pierde de
vistaque lo novedoso de los Gltimos afios ha sido precisamente la
modificacién del rol tradicional del sistema educativo, como ele-~

mento legitimador de la diferenciacién de la fuer de trabajo.

Tal como ya se sostuviera en un trabajo anterior é las diferen-
cias entre el dinamismo de 1 t-xp.m!;ifm educativa y la rigidez en
la creacibn de puer y de trabajo estaria produciendo un fenbmeno
de homogeneizacién creciente de la oferta de mano de obra, que
obliga al propio mercado a desarrollar mecanismos diferenciadores
con relativa independencia de la variable educacional. I ejem-
plos de este tipo son numerosos, pero pueden citarse algunos muy

representative

La creciente homogeneizacién de la condicifén educativa de hom-
bres y mujeres, de negros y blancos, etc., no ha eliminado la

discriminaciér sin embargo, ésta se ef fia ahora en el mer

cado de trabaj gin la legitimacién que le brindaba antigua-

mente la diferenciacién educativa.

En un nivel mds especifico, los estudios sobre el comporta-
miento : los empleadores frente a la educacién como criteri
de reclutamiento muestran que si la escolaridad es un
dato solicitado, no es :sado por las agencias, ya que la
oferta satisface c es ;tos requerimientos g/.
El reproductivismo no logra explicar adecuadamente el conflicto y
la pugna social existent alrededor de la distribucidén educativa.

paradigma, el actor social dindmico estd constituido por
los ctores dominant y los resultados de la pugna son postula-
dos siempre como i 3 desde el punto de vista de la reproduc-
cién del orden social. E g entido, los enfoques reproducti-
vistas han sido considerados como hiperfuncionalistas, a pL-:;ur de
presenta » como alternativas al paradigma anterior.

Los enfoques reproductivistas tienden a subsumir la préctica

pedag6-

gica en el marco de los modelos de relaciones sociales dominante




De acuerdo a esta hip6tesis, denominada por algunos como "prin-
cipio™ de correspondencia" el docente resulta identificado con

los sectores dominantes, los contenidos como pura ideologia,

los alumnos como explotados, etc. Sobre esta base, el proceso

de ensenanza-aprendizaje pierde toda especificidad y se presen-
tan una serie de problemas muy serios en torno a la extrapola-

cidn de categorias tedricas de un nivel de analisis a otro.

Este somero resumen de la evolucidén de los paradigmas de la investiga-
cién educativa permite sefialar algunos de los aspectos mas relevantes de su
influencia sobre la préctica investigativa en América Latina. En primer lu-

evidente que la evolucién registrada en América Latina ha seguido
itudes de la evolucién tebrica de los paises centrales, particu-
larmente Estados Unidos y Francia, con influencia menor de Inglaterra y Ale-
mania. El problema de la transferencia de teorias desde el centro a la pe-
riferia ha sido analizado ya en miltiples ocasiones, en el marco de los me-

9/
canismc ibordinacién, colonial mo, transnacionalizacidn, etc, .o

El punto ccntral’mﬁs alld de la discusidn sobre las formas y me-
canismos concretos a través de los cuales opera esta transferencia tedrica
(becas, bsidios, etc.),con B vertir que la evolucidn de los para-
digmas en los : es centrales estuvo relativamente vinculada a la evolu-

én de 1c > reales que enfrentaban las sociedades desde el punto

vista educativ Asi, por ejemplo, el paradigma liberal surgié en el

marco del proceso de consolidacién de los Estados Nacionales y fue supera-
do cuando el conjunto de la poblacibén estuvo incorporado efectivamente a
un nivel educativo minimo gue los integraba a la sociedad en calidad de
ciudadanos. De la misma maneral|surgid par ma economicistala parti
de los requerimientos del proceso de reconstruccién postbélica y de trans-
formacién tecnolfgica acelerada y fue superado cuando las necesidades de
mano de obra calificada en todos los niveles fuero satisfechas ampliamen-

\
te por la expansidén educacional. En la actualidad, el reproductivismo re
ponde, en buena medida, al proceso de estancamiento y fuerte rigidez estruc-

tural e caracteriza a los paises capitalistas avanzados, especialmente los




europeos, y estd agotando sus posibilidades tebricas frente al

sociedades capitalistas avanzadas no logran definir una funcion

vante para un sistema educativo masificado. Lo propio de este
cambio, una suer nyaciamiento" de la capacidad
educativo para cumplir con alguna de las funciones que le asignaban tra-
dicionalmente: garantiza la democracia, el crecimiento econdmi o la re-

produccién del orden social.

Por otra parte, el reproductivismo agota su capacidad

te a los cambios que se€ vislumbr@n e€n las sociedades capitalistas
das a partir de las transformacione cientifico-técnicas y su impacto

divisidén del trabajo.

En América Latina, en cambio, 1

alto de d i 1lacién con

en el punto uiente se analizan con mas detalle
ina, es preciso recordar
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los requerimientos recursos humanos
tdn sujetos a la introduccidn abrupta de innovaciones tecnoldgicas
creando situaciones de desbalances notorios entre sobre-oferta de re
en ciertos sectores y subofertas para satisfacer necesidades elementales de

un proceso de desarrollo endbégeno y mds equil

ibracio.'
CY , /J

Lo o oclunvia
Lo/ Slents o
Ladernt il
ar /afo . Mo~ Asreott , s aiFomn wa e,
e o dalorin o flive Lottt wrenZe

le, Tasre, &/ s,

‘(44411.«.71,, b=
/

(==

<

‘Eor dltimo, a [

del mantenimiento del orden social ca talista, las Gltimas dé

e ) N [ flan

Justamente (jun periodo de notable e
transformaciones estructurales, no menos s
marginalidad crecientes, terciarizacién de la economia, crisis politic

recurrentes por imposibilidad de estabilizar un nuevo orden hege

etc /y/m

/7'3/\»“"(/‘ ot 'L(,/.;,w Aurfrr' ¢ 7o - AUAR & O
bl

)
et Cana. chtna2onddars

}M tze Coroac. V,,chf -

Covtool e channal 2 12esto 5 ot Lo (1)5 oy >
e léc At Baen L le AL Loaaq Fi? e

A e,y

Dicho en otros términos, la evolucién de los paradigmas tebric en

América Latina ha seguido una evolucidn propiamente "tedrica", sin vincu-

lacidén con los problemas reales que debian ser explicados sueltos)




En este sentido, es importante mencionar que el intento tebri

o e =
geno mas significativo que tuvo lugar en América Latina fue el relativo a

la teoria de la dependencia, n embargo, es evidente que los al

del paradigma teSrico de la dependencia han sido mucho menos signific

vos en el plano educativo y cultural que en el plano socioecondmico.

de este paradigma, el objeto de andlisis privilegiado donde se ubican
principales aportes fue el proceso de imposicidn de modelos educativos e
ternos. En niveles de anilisis mas especificos, sin embargo, la teoria de
la dependencia (o sus representantes) ha apelado a algunas de las hipéte
del paradigma reproductivista, especialmente en lo relativo al autoritar
mo del vinculo pedagdgico, el cardcter ideoldgico de los

res, etc.

El andlisis efectuado en el punto anterior permitid apreciar que los
diferentes paradigmas de la investigacién educativa han elaborado diagn
ticos en 5 cuales se privil aron ciertos problemas y se sube maron
otros. En esa misma medida, las investigaciones efectuadas en el marco de
cada paradigma pretendieron resolver, al menos teéricamente, dichos proble
mas. Lo cierto, sin embargo, es que un somero balance de la situacidén ac-
tual permitiria apreciar la e stencia de una suerte de circulo vicioso,
gin el cual hay consenso en reconocer la necesidad de integrar en un nuevo
paradigma todos los conocimientos y aportes brindados por la actividad in-
vestigativa llevada a cabo hasta ahora, pero para efectuar dicha tarea
preciso contar con un nuevo paradigma que brinde los parametros sobre
cuales efectuar el balance, seleccionar lo realmente significativo y
lar los problemas nuevos o las carencias I r je el punto de

vista del conocimiento.

Obviamente, el disefio de un nuevo paradigma no €S un g
resuelve por un esfuerzo voluntarista. Sin embargo, tampoc
al margen del esfuerzo consciente de la comunidad cientific
na. En este sentido s posible, al menos, intentar s
bdsicos que esta@n en la de la construccidén de un nu

bre los cuales seria preciso discutir.




4. Los problemas educativos de A

Efectuar un diagndstico exhaustivo de los
rica Latina es una tarea que excede los limi
trabajo. Sin embargo, es preciso sefialar 1
a partir de los cuales pueden definirse los
digma tedrico debe enfrentar y resolver.

nente indicar los siguientes ejes problemidticos:

les medio y s
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De la misma manera, {ii)
(/praﬁiemés de larhésificacién de la cfpula no son similares entre América La-
tina y los paises centrales, ya que en éstos no existe una masa significati-
va de poblacifn excluida del dominio de los cbdigos bdsicos, En este senti-
do, si bien en América Latina pueden encontrarse los elementos que definen
el problema de la masificacidn (anacronismo de los contenidos, devaluacidén en
el mercado de trabajo, etc.), el hecho peculiar es que el acceso a los nive-
les medio y superior alin conserva un fuerte papel discriminador con re pecto

a los que quedan fuera de ellos.
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? aunque deficien
cario y limitado, constituye hoy una realidad para la poblacidn en su conjunto.
El problema radica, en consecuencia, en los modelos pedagdgi
que la incorporacidén formalmente obtenida se constituya en una inco
real. El problema de la marginalidad social y educativa no constituye sola-
mente un desafio tedrico; en realidad, es un desafio social y politico. Pe-
ro en el &mbito especifico del espacio cativo, la cuestidn actual se plan-
tea también en términos pedagbgicos y la pregunta que la investigacidn educa-
tiva debe responder resume en cémo ensenar a ni ovenientes de secto-

res marginales.




HELAT LA e

Los paradig
avanzar en forma prioritaria sobre el diagndstico
sis de los factores estructurales y pedagdgicos que
Existen, al respecto, diagndsticos relativamente prec
des del fracaso escolar y sobre el conjunto de variabl
tGan en la determinacién de este problema 39 En el
ques reproductivistas, la persistencia del fracaso y la
derivdé en hipdtesis acerca del escaso valor de la preocu
blemas y se postuld la posibilidad de encontrar las alternativas

fuera del campo de la accién educativa olar.)
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Le sentido, las perspectivas futuras giran alrededor Ade
por un lado, se ha agotado la etapa de expansibn "fhcil
scolaridad y es previsible una tendencia al incremento de la ten
pugna por el acceso a la ensefianza. Por el otro, el a
do en uno de los espacios de integracién social més criticos.
de este espacio puede consagrar la exclusifn de una manera inmodif
ya que ~como sostienen los tedricos de la legitimacidén en el capi
actual- la posesién del conocimiento serd el
control social mis importante en las soc

las propuestas que han predicado la

para la sociedad, y en particular,
comportamiento de los sectores que

dustrializacidn, para evitar
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El paradigma economi en

en el papel de la educacidn en el
mente, muchas de
particularment
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5in embargo, un hecho es innegable

va, tanto para el crecimiento econ&
timacién de la dominacidén ependencia, a
mostré de qué manera esta conocimiento bri

o \J .
nidad a las relaciones

Desd e punto de vista,
tiene para América Latina

co-técnico. En este sentido,

significativo
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expansibn cuantitativa de la escolaridad ha
slvo deterioro en su capacidad para distribuir conoci
ficativos. Al respecto, los diagnésticos coinciden en sefialar
no en forma prlcticamente universal, EIl deterioro, por otra
1€0 a todo el sistema, sino que afe fundamentalmente a los
de escolarizacidn ocupados por los sectores populares. La diferenci
terna constituye, desde este punto de vista, uno de los fenomenos mas
vantes de la estructura actual de los sistemas educacionales.
Ese proceso no es casual. Si se admite que la
miento constituye una de las formas modernas mis impor
ciacibn social y su legitimacién, es evidente que un
distribuir socialment conocimiento seri objeto de
maciones mediante las cuales cada sector social

de apropiacién lo mas gnificativa posible.

Frente a estas disyuntivas, el problema que enfrenta la
va en América Latina consiste en explicar el papel de la educacién
neracién y distribucién social conocimientos socialmente
En los paises capitalistas avanzados, es posible hablar de problemas de dis-
trik én y pugna, 5 decir, problemas derivados de cdmo traducir pedagdgi-
camente los elementos ¢ na formacién cultural bdsica, de tipo cientifico-
técnico, que estd generada endfgenamente a partir de la evolucién de su mo-

do de produccidén. En América Latina, en cambio, es p iso definir previa-

mente, si se opta por la generacién endSgena de dicho conocimiento o por la

adopcién acritica de los mod 0S entido,
simplificando los términos del probl

tiva debe enfrentar, por lado, los proble

otro, los problemas de la insuficiencia de

nerar

El comport ento de los

Una de las caracteristicas mads notorias de

ha sido el énfasis en el an@lli:s




las accion educativas y no en los proce & T » »1 economicismo como
los enfoques reproductivistas tendieron a dis o7 hipétesis teniendo
en cuenta los efectos y los productos de la sacién en relacibn con la
estructuva social en su conjunto, El esquema de razonamiento vigente en
estos paradigmas co te en sostener que un determinado fendmeno social
determinada manera, porque cumple tal o cual funcibn social, ocultan-
do el juego de fuerzas sociales que actfan en la produccién de ese efecto.
J. M. Berthelot l}/' en un estudio reciente, ylanteé ificidamente es-
ta critica, comin tanto a los enfoques economicistas como a los reproducti-
vistas. Enambos se desconoce el modo de produccién de los productos educa-

tivos. Para decirlo en sus propios términos: "Au discours réformiste

proclamant que 1'&cole vise, par la sélection des aptitudes, % offrir a
chacun des chances égales de scolarisation, le discours critique répondra
que 1'école vise en fait, sous couvert d'une sélection des aptitudes, a
réaliser une sélection sociale contribuant ainsi 3 la reproduction des
rapports sociaux de domination et d'e ploitation. A una finalité apparente
sera opposée une finalité réelle, la premi®re n'é@tant que le masque de la
onde. Ces deu 7Eositions, contradictoires sur le plan Eolitigue aussi
bien gque sur le plan théorique, manifestent une réelle parenté logigque. Un
quéma de pensée identique les fonde, que cela soit ou non reconnu, gue l'on

1t ociété globale, 3 un moment donné, manifeste

nombre d'exigenc structurelles (besoins de compétences

sifiées pour la these réformi nécessité de maintenir des rapports

iaux de domination et d'exploitation pour la thdse critique). Ces exi-

, interprétées et théorisées par 1'instance
siale _pouvoir de décision (Etat, classe dirigeante), engendrent
par 1'intermé ire de la politique scolaire 1l'instrument institutionnel
capable d'y répondre. Celui- a donc fondamentalement connu lorsque
sa fonction réelle 3 i mise en évidence. C'est ce schéma de pensée

ui a recu, dans la tradition sociologique, le nom de fonctionnal
q ’ 9

Una alternativa teérica al funcionalismo implica, en ta

el reconocimiento de la importancia de los proceso es decir, del ju




fuerzas sociales que actfian en la determinacién de los resultados y produ

de la accién educativa. Este giro epistemolégico ac e hoy gnificativa
importancia debido, precisamente, a la constatacién que los resultados de las
acciones educativas no se ajustan a las predicciones de los paradigmas habi-
tuales. Si se observa, por ejemplo, las magnitudes de la expansién cuantita-
tiva con respecto a las predicciones de las politicas planificadoras basadas
en juste" entre los flujos educativos y los requerimientos del aparato pro-
ductivo, lo mas notorio es gue la expansidén ha superado todas las predicci
nes, tanto cuantitativas como cualitativas. En el mismo sentido, las hipSte-
sis reproductivistas acerca de latotal adecuacidn entre nivel de escolaridad y
puestos de trabajo desconoce el hecho cada vez mads expandido de la devalua-
cién de los afios de estudio en el mercado de traba y el traslado de los me-

canismos diferenciadores desde la educacidén al propio mercado.

Esos productos finales de la dindmica educacional no pueden ser explica-
dos totalmente por una 1l8gica econdmica (requerimientos de calificaciones
por parte del aparato productivo) ni por una 1légica politica (legitimacidn
ideoldgica de la dominacidn social). Por supuesto, estos determinantes han
estado presentes y constituyen un componente importante en la explicacidén de

la actual situacidn. Sin embargo, este resultado también es producto de la

tensién existente entre la 18gica de los determinantes estructurales mencio-

nados y la l6gica de los actores sociales involucrados en el proceso de
.

pansidén educativa. Tanto los sectores populares como los propios sectores
medios y altos ejercieron demandas y desarrollaron estrategias educativas
(estrategias destinadas a ocupar el espacio educativo de determinada manera)
que no se ajustan puntual ni Gnicamente a los requerimientos econdmicos o po-
liticos. Lo relevante, en todo caso, es que si bien se conoce el producto

(y las investigaciones se ocupan fundamentalmente de dilucidar las caracte-
risticas de dicho producto) es muy poco lo que puede decirse del proceso me-

diante el cual se arriba a estos productos.

En ese sentido, algunos aportes recientes han sefialado la importancia
de la capacidad de ejercer presifén sobre el Estado que tienen los diferen-

tes sectores sociales, la diferente capacidad del Estado para responder a




las demandas educativas y al resto de las demandas sociales
bargo, es muy poco lo gue se conoce acerca de las trategias educativas d
los sectores populares, qué lugar ocupan dentro de sus estrategias

de accidn social y cémo se articulan internamente.

En definitiva, pareceria evidente que en la base de un nuevo paradigma
de la teoria educativa, es preciso asociar una revalorizacién del papel de
los actores sociales y una consideracién del espacio educativo como un espa-
cio de conflicto y de pugna social, donde cada sector se comporta de acuerdo

a estrategias que es preciso conocer.

Ese giro epistemolégico tiene consecuencias directas sobre el uso de Eég:
nicas y métodos de investigacién. Buena parte del debate reciente sobre para-
digmas alternativos de investigacidn educativa ha girado en torno al proble
de las técnicas. Las técnicas de investigacién-accién y la investigacién cua-
litativa y etnogrdfica, por ejemplo, han sido un intento de respuesta a este
problema. En el mismo sentido, la investigacién histérica ha brindado apor-
tes significativos en esta 1inea, ya que, en definitiva, el desconocimiento
de los procesos y del juego de fuerzas sociales implica, precisamente, el
desconocimiento de la historia. Mas adelante, al referirnos al tema de la

disociacidn entre teoria y practica, retomaremos este problema

a el aprendizaj

Los puntos anteriores tienden, en su conjunto, a revalorizar para el
tema educativo la importancia de las acciones de aprendizaje, entendidas como
un componente bdsico de las estrategias de apropiacién del conocimiento. En
esta perspectiva, el desafio mas serio que enfrentan los paradigmas educat

vos es la superacién (sin reduccionismos ni indiferenciaciones) de los nive-

les de andlisis micro y macro pedagégico. En esta tarea, los aportes de algu-

nos paradigmas “culturalistas” son muy importantes: las comprobacione

ca de la importancia del capital linguistico; la diferencia entre el

cultural de los alumnos y el capital cultural exigido para el desempeho esco-
lar como factor del fracaso escolar; los aportes acercadel "curriculum ocul-

to" las comprobaciones etnogrdficas sobre las relaciones existentes en
e




aula; los sepalamientos provenientes de las hipétesis de la ped ogia
"institucional” sobre factores tales como la organizacién escolar, el rol
de la burocracia, etc., deberian ser considerados e integrados coherent
mente. Por otra parte, las teorias del aprendizaje (Piaget, Ausubel, etc.)
han desarrollado un numeroso conjunto de comprobaciones que seria preciso
recupera:#f Uno delos ejes de la’ superacidn de la disociacién, y al mismo
iempo de la incorporacidén de los aportes de estas teorfas, deberia estar
onstituido por el reconocimiente-de la importancia del punto de partida

n el cual se encuentran los alumnos.

En ese sentido, uno de los problemas mas serios que la teoria educati-
va en América Latina debe resolver es el referido al vinculo entre el punto
de partida y el punto de llegada y la conceptualizacién del proceso existen-
te entre ambos puntos. Dicho en otros términos, el problema consiste en de-—
finir en qué consiste el proceso dagbgico y como se define su efectividad
o su eficacia. La pedagogia "tec sta" tendid a definir estrategias peda-
gbgicas uniformes, basadas en el desconocimiento de la heterogeneidad de pun-—
tos de partida, tanto individuales como culturales y en la desvalorizacién
de los pardmetros culturales autdctonos. E1 reproductivismo giré en torno
a la hipbétesis de la indiferenciacién del proceso pedagdgico con los proce-
sos sociales. Algunas corrientes culturalistas derivaron en posiciones don-
de el respeto al "punto de partid era tan absoluto que se negaba toda po-
sibilidad educativa (considerada como violenc e imposicién de un arbitra-

rio cultural ajeno).

Si se admite la existencia de un cuerpo de conocimientos socialmente
significativos, alrededor de cuya apropiacidén se registra una pugna social
importante, el problema consiste en definir las estrategias pedagbgicas que

permiten una apropiacién efectiva de dichos conocimientos, a través de un

sistema democratico de distribucidn. Al respecto, es preciso recordar que
\

lo peculiar del proceso pedagégico vigente en América Latina no es su efec-
tividad, sino su fracaso. Porcentajes muy altos de alumnos no logran obte-

ner el acceso al dominio de los cbddigos culturales bdsicos y los que perma-




necen en el sistema obtienen un aprendizaje cada vez menos representativo

“
de los aspectos mas dinamicos de la cultura contemporanea.

En este sentido, las metodologias diddcticas, los disefios curriculares,

los modelos de organizacién escolar, etc., deberian ocupar un lugar central

en la construccidon de un paradigma educativo. Pero su lugar -pard que sea

un lugar tedricamente consistente—- debe estar articulado con los aportes

de las hipbtesis macrosociales y culturales, desde las cuales se generan los

interrogantes claves que los disefios pedagbgicos deben resolver.

En este punto, uno de los actores (y de los problemas) mas serios es

relativo al rol docente. Mas adelante se hara referencia al problema

de los docentes desde el punto de vista de su relacién con la leg

de los postulados de las teorias educativas. Aqui interesa destacar, en

cambio, que los paradigmas vigentes en los Giltimos anos tendieron —-de una
u otra forma- a desvalorizar la funcién del docente en el proceso pedagd—
gico. En algunos casos, porque lo redujeron al rol de mero ejecutor de po-
11

cas disenadas tecnocrdticamente; en otros, porque lo asimilaron al rol

de explotador, autoritario, represor, etc. Lo cierto es que -en la medida

que el sector docente amplid notablemente su importancia cuantitativa- fue

perdiendo relevancia social y técnica. En este aspecto, también es visible

un replanteo del problema del rol docente (y, en consecuencia, de las es-—

trategias destinadas a su formacién y a su participacidn) donde se intenta

integrar coherentemente los aspectos técni

3 >
nentes ideoldgicos y politicos involucrados en ambos tipos de factores lﬂf.

Investigacién educativa y cambios reales

Una de las caracteristicas mas consensualmente admitidas acerca de la

inv igacidn educativa -sea cual sea el paradigma del cual se parta- es
N : 3 : - . \ -
su escasa efectividad para producir cambios reales en las practicas pedagd-
as o politicas. En este sentido, existe una abundante literatura donde

sefala como problema central de la investigacidn, su desconexifén con las
sidade real

S,

tanto de los docentes como de los politicos de la edu-




cacibn. Una apreciacidn global de este problema permitirfa afirmar que la
falta de efectividad de la investigacifn educativa no constituye ni un pro-
blema actual ni un problema propio de América Latina, diagnéstico de
te tipo se encuentra en la literatura universal y se viene repitiendo des

hace varias décadas.

itos rasgos ponen de manifiesto la presencia de problemas estructura-
les que, en definitiva, se vinculan con el hecho que la investigacibn
tiva responde a una l6gica donde actfian factores propiamente cientificos
(sin que esto implique una valoracién o una exclusidén de los factores socio-
politicos vinculados a la practica cientifica) y la actividad e ativa -en
tanto se desarrolla en un sistema institucional- responde a una l&gica po-
litica. Transferir los resultados de la investigacién educativa a un
ma institucional constituye un hecho sociopolitico y no un mero h

tifico”.

Sin embargo, existen algunas particularidades que dan especificidad a
esta desconexidn, tanto desde el punto de vista del actual momento histdri-

co, como desde el punto de vista del contexto latinoamer

En primer lugar, la disociacibn entre teoria/investigacibn educat
va y pricticas concretas se vincula con el problema de las modalidades de evo-
lucibn de los paradigmas. Tal como ya se expuso, en América Latina los par
digmas evolucionaron con un margen de independencia muy significativo conres-
pecto a los problemas reales, ya que ha existido escasa capacidad endbgena de

generar teorias.

De esa forma, el problema de la escolaridad bdsica universal como ins-

trumento destinado a homogeneizar culturalmente la poblacifn, dejé de ser

un problema para la teoria, pero continud siendo un problema en la realidad,

De la misma forma, los problemas relativos a la critica a las practicas pe-

dagfgicas "tradicionales" (métodos autoritarios, verbalismo docente, etc.)
tienen sentido cuando dichas practicas tradicionales son efectivamente vi-

gentes en los sistemas educativos. Dicho en otros tFrmlnos, es evidente




que la disociacibn entre teoria y précticas educativas asume en los paise

d 3 : : M :
ependientes una intensidad notoriamente mi significativa que en los

paises centrales.

b. En segundo lugar, la disociacién también se vincula c pro-

pia estructura de la teorfa y la forma cémo ella conc

actores fundamentales de dicha prictica. En el caso del economi

actores centrales para los cuales era preciso disehar alternativas y

Siones, eran el Estado y los sectores productivos dominantes, mientras que

el instrumento para establecer el vinculo fue la planificacién en sus

tintas versiones. En el caso del reproductivismo, la def ién de al

nativas estaba teSricamente excluida, ya que cualquier intento de este ti-

PO era concebido como reformismo o como tecnocracia.

De una u otra forma, la teoria educativa ha privilegiado siempre el pa-
pel de los sectores dominantes como protagonistas de la actividad educ
nal. Cada paradigma incluia una motivacién significativa desde la cual
se justificaba el dinamismo educativo de los sectores dominantes: la homo-
geneizacidén ideoldgica, el aumento de la productividad, etc. En este contex-
to, el papel de los sectores populares siempre tuvo una connotacién clara-
mente pasiva y esta caracteristica es generalizable alin a los enfoques re-

A 15/
productivistas E

los intentos de superar la disociacidn pueden, en consecuencia, agru-
parse en dos grandes categorias. La primera de ellas corresponde a los en-
foques tecnocratico-pedagbgicos. En estos casos, el bajo nivel de efectivi-
dad puede ser atribuido, ya sea a que sus propuestas se dirigian a problemas
no relevantes o al hecho que la practica cientifica generaba una préactica
politica poco efectiva porque no comprometia la participacién ni los inte-
reses de los actores principales lﬁ/_

La segunda categoria corresponde a las propuestas provenientes de las

teorias que valorizaron el papel del sujeto del aprendizaje. En este punto




es posible evocar tanto algunas teorias del aprendizaje de inspiracién pia-
getiana, como las propuestas inspiradas en Freirey en el conjunto de propo-
siciones criticas a la concepcidn autoritaria del aprendizaje, En estos ca-
sos, los problemas que se presentan son diversos, pero nos parece importante
sefialar un eje sobre el cual giran buena parte de las dificultades: las al-
ternativas pedagbgicas y politico-educativas inspiradas en estas propuestas
se apoyaron fundamentalmente en la biisqueda de opciones fuera del sistema
educativo formal. La justificacidn de esta estrategia es bien conocida y

se basa en un diagndstico del sistema educativo formal que enfatiza sus ras-
gos de burocratismo, rigidez, autoritarismo, etc. Sin embargo, ha resultado

evidente que las alternativas disefadas en este contexto no alcanzaron el

nivel de significacidn sociopolitico de la educacién formal, lo cual, a su

vez, permanece aiin mds inalterada por la carencia de propuestas alternativas

gue se ajusten a su modo particular de funcionamiento.

La disociacidn, en consecuencia, no es neutral frente a la propia dina-
mica de la teorfia y de la investigacién. Uno de sus efectos mds notorios
ha sido provocar cierta "impunidad" en las ideas, ya que su legitimidad que-
da reducida al ambito de los propios investigadores y tedricos. Dicho més
claramente, el "mercado" de las ideas educativas tiene en América Latina un
alto grado de aislamiento social. Los docentes, los padres, los estudiantes,
etc., estdn ajenos a la validacidén social de las propuestas pedagbgicas. Las
razones de este proceso no son similares para los diferentes actores socia-
les. En el caso de los docentes, es notorio que el problema se vincula, tan
to con el deterioro en el proceso de su formacién, como con el tipo de orga-
nizacién politico-escolar que los margina de cualquier participacidn en las
decisiones. En el caso de los padres, los factores son formalmente los mis-
mos -formacidn y participacién en las decisiones- aunque las alternativas
y estrategias para resolverlos difieren considerablemente.

'
En consecuencia, un nuevo paradigma educativo, donde se valorice el pa-

pel del conjunto de los actores sociales, deberia incorporar el postulado

segin el cual todos tomar decisiones educativas: los politicos, los docen-
todos toman decilsiones =Trre-_ ==




tes, los padres, los estudiantes, los administradores, etc, En este

do, la respuesta a la pregunta de ¢para quién sirven los resultados de la
igacidn educativa? define, en buena medida, el problema de la vin-

culacidn entre la préictica tebrica y la prictica sociopolitica, Investigar

para la toma de decisiones no supone, necesariamente, investigar para las

decisiones del Estado o de los sectores dominantes y el salto hacia la toma

de decisiones no es un salto hacia algo externo a la teoria. Al contrario,

es en ese terreno donde las proposiciones tedricas adquieren su legitimidad

Este aspecto constituye el punto a partir del cual pueden incorporarse
los aportes principales provenientes de los postulados sobre la investig
idén parti i vestigacidén-accién. El principal aspecto a par-
tir del cual se justificé esta propuesta metodoldgica fue, precisamente, la
critica a ciertas formas tradicionales de hacer investigacidn, caracteri
das por la desvinculacidn, tanto teérica como operativa, con los problemas
y la transformacidén de la situacidén vital de los sectores populares. Algu-
nos aportes recientes sobre este tema ponen de manifiesto que se han supe-
rado ciertos aspectos de la discusibén sobre este tem Desde el campo de
los investigadores comprometidos con esta propuesta, existen sintomas de

un mayor grado de madurez frente a las propuestas iniciales, segiin las cua-

les la investigacidn participativa era percibida como una alternativa a la
4 G2t LU

investigacién tradicional y donde se pretendia que la estrategia metodold-

gica en si misma, garantizaria la solucién de todos los problemas.

Algunos estudios recientes brindan aportes significativos en esta supe-
racién de falsos dilemas. Nelly Stromguist, por ejempléﬂll/ mostrd que los
cuestionamientos a los enfoques cualitativos en términos epistemoldgicos,
no se sostienen consistentemente. Su planteo tiende a demostrar que cada

uno de estos enfoques responde a las exigencias de confiabilidad, validez,

etc., de una manera especifica. Los problemas de “artificialidad", escasa
relevancia, posibilidades de generalizacibn, cardcter estdtico de las in-

terpretaciones, etc., no son patrimonio de una determinada estrategia




dolBgica sino, al contrar io, pueden
enfoques asumidos,

El problema, en consecuencia, no parece car n la
técnica de inve tigacibén como ella garantizara =-por si mi
tados adecuados. E1 desaffo consiste en elegir la estrategia
€on respecto al problema que el investigador postuld como
te a ser explicado, En este ntido, la valorizacidn de
litativos proviene de exigencias propias del objeto de
808 sociales) y su fertilidad deriva, precisamente, de su ca

Poner de man

Otros estud + POr su parte, han pu > de manifie
existentes en algunas formulaciones acerca de la "participacién" en el
ceso de i gacién. Al respecto es evidente que en el estudio de los
cesos r -8 2vit analizar el protagonismo de los
dos en aquello qu e estd estudiando. Sin embargo, esto no significa
el investigador deba participar, en tanto sujeto, en el propio proceso

se estudia. Algunos autore 4 lado correctamente la necesidad de

tingu el problema de la participacién de 1 N POr un 1l:

problema de la participacién de la inv tigacidén en un proy
o opee on CF -a anvestigacion

el -yo / El primero, es un problema epistemolégico, mientras
gundo, es un problema politico. Lo importante, en todo

no caer en el equivoco segiin el cual la aplicac 1in
ca (observacidn SlStL:IY\fltiCd, pParticipante, etc.) pued

rar una teoria. Justa Ezpeleta ha planteado esta cue

glin su planteo, no existe una derivacidn autor

campo a la teoria: La articulacidén entre ambas cc
construccidén categorial gue depende
ria que se maneja de la posicidn
clente o inconscientemente-
nerse por ello que sean l:
técnicas Yy a trav

dor y sujetc




curo de la realidad, las que orientan la eleccién de las técnicas. Del tipo

de preguntas formuladas depende la pertinencia de usar una encuesta, un cen-
7

P
uevas técnicas —

so, técnicas etnograficas o la necesidad de construir n
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