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Introduccidn

La-reflexién‘acthEIESObre el
problema de,-los’ paradigmas de la investigacidn: socio=educa=

per i te abe—cmcvr i
tiva,. ¢ . ~eto o algunos’ aspectos generales. . io

En primey-lugar, es:posibile.sostener que . los paradigmas, it
tedricos vigentes: en:las;fltimas décadas estan mostrando evi-

dentes sintomas; de “agotamiento- en: sl capac1dad explicativa.

- u cowww w2
= La teoria; eduds (estéﬁﬁi enfrentando =i

un- serio problema de £ rtl idad,-ya que los aspectos MEsL s
significativos o mas pecullares de la realidad educacionads:
contemporanea caeﬁ@amgfuera del alcance explicativo de lasi

teorias vigentes.
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capacidad de los paradigmas vigentées para orientar-y produ-
c1r acc1ones destlnadas a modificar la realldad enjiel sen
tldo propugnado por la teoria. Dicho en otros- termlnos,géi
los, ‘paradigmas de la teoria educativa enfrentan.un: Serie’
problema de. eficacla para generar. estrategias. quer drienten:
las-degisiones de los. distintos: actores que ocupan. el-espa-
~glo educatlvo (el Estado,: los-diferentes. sectores: sociales,

1los docentes, 1os estudlantes, etc‘)i’mijw';mfi’“

. En la literatura actual sobre-la- investigacibn-educa-
rlva es. posible. apreciar-.un_alte grado de consenso. alrede-
ggpdgef;afneees;dad-deuun;repl@ntep de ‘los paradigmas tedri-
cos.y la.débil incidencia de;los resultados de la investi-’
gacidén en la préctica educativa sistemitica™’. Esta situa

cidn pareceria particularmente vigente en el Ambito de 1las



teorias educativas més globalizadoras. [

/____/_____\—/

_““*En niveles mds;especificos, en cambioy slertds
mas(EZB DPQb&dQ?Sui onsigtenceia iréorlas del»aprendlzajegr*

LONOMBROSE [ Hakpts como el ifracaso:-esco= 1)
elen :A«u Wm
larg ia. e?:fec:'l;1 vidad.- gect. mu

expllca01o“es Sebre..

dL
-metodologias,- - En res+

ke sentldo, uno -de les: aspectas més - complejos de/eemem@nzs

#lema -deriva de; la;ceexistenciande dos.niveles.: dlferentes=
ewhe aw, i

de anilisis, con‘grdd@SLde disoeciacidbn: _
: L : ‘a”edincacibn -como fend-.

blvnlflcatlvos_:

meno, . sogial j,oawo4objeto de polltlcas socilales por . un la-=2
do.y la edueaq;gnygump-fen@meno individudl sy ~comoactividad
de aprendizaje, por el otro. 3

La.dispciagidn entre -ambos conjuntos de paradigmas se
te por ¢k hecho que ‘los paradigmas . T

expresa.generalm
e A ear

la, edu0d01on .como fendmeno social han i subes<

tlmado el probl@ma de la.especificidad del proceso: de::apren-

dlzalﬁ ﬂsubsu sido dentro -de categorlas ‘tales como: 8001aliza—

etc '“) VA0 S.'.-;,'P.‘?- radigmas ,?d':lé.’s @:-‘T@-fa;\’:i&?ﬁs “para e XPllCaI’ we Lo.fen brietro;

del q@gendézgjgingdhgﬁpiqgmado=bﬁindar;uma-explieaciénﬁ“

del.-proceso: de: :@@prendizaje -como proceso socidls efec—

tuado a través de un sistema politico~ 1nst1tuc10nal£/

@%da pa “adlgma hafintentado superar es-

ta disocdiacidr de alguna manerd “:negatlva ‘a conside=

-R@puﬁﬂ:E@i&yaﬂﬁiﬂa;ﬁﬁln“eﬂbangb;nla‘dlBD@laclon es .un Hecho:

inﬂ@gahle;queszligaga&unwanéLiais;tambienurelﬁtlbamehte;m=;

dispciadon:.: . - gL i S
e .)j BoRdl Sof) 3] ?.2:‘(‘1 =




o 48 eplanieowteorlco-y el escept1c18mo acerca“a%'la Slg-

nificacidn social de la 1nvest1gac1on educatlva o1

vl o AL
obviamente, @ue/no—ewzstan—problemas que deban ser investi-

gaddQ”o*@Fv 4= un debllltamlento de la capac1dadllnvest1—

gatlva de - los c1entif1cos de la educa01on. Las caren01as

problema&;lnstliublgnales y todesﬁwoémelémentOS“due comunmen-

te se eficusntran er los dlagnos%icos de ‘1a 51fuac1on de la _

=) ik

27X
investigacidn educatisa--es muy—iﬁ%eﬁffzzy
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‘La ‘adgeieie de paradlgmas G LT ‘ provoca, 81n embargo,

un alto nivel de -atomizacidn en 168 esfuerzos que se reall—

zan y una baja capa01dad de acumula01on en’ los conoc1m1entos

que se producen. De esta forma, Tos resultados generadps en,

el marco de paradlgmas conoc1dos no agregan eiementos 51gn1—
ficativamente novedosos al conOC¢m1ento ya acumulado‘y los
resultados (o los’ problemas) que se apartan de estos paradlg-
mas * ‘. ) carenmea de una estructura teorlca

que 108" integre en fOPma coherenteé/:




Los paradlﬂmas de la lnvest1yac1on seclo=educativa y st

v1gen01a en Amerlca Latlna\_ﬁ P Bou

4

Vo enmarcado =~ E€R tres grandes paradigmas. do=:

mlnantes en dlferentes mementos histdricos: el paradigma‘:!

Mde la teorla educatlva llDeral +el paradigma economicista

(capltal humano, recursos. human@s, etc.) y_el-paradigma.’

de los enfoques crltlco~reproduct1v1stas..

. .En el marco del. paradlgma :1iberal; -los problemas ‘educa-
tlvos ba51cos eran. la.contrlbuc1on de la aecclidn educativa
formalﬁy 81stemat1ca (la escuela) -a la consolidac1on de *1los -

estado nac1onalés y a la vigencia de ‘un: orden. politico.: =i

cratlco llberal.i Dicha contribucibn se - ‘ponia ude maniw o

flesto a traves de la homogeneizacidn de la.poblacibnien s "
torno a c1erto cuerpo, basico de valores .y;cddigos comunes, i

y a su dlferenc;aCLOn de. acuerdo:.al. lugar.que: ‘ocupardn:sien o
la eé ‘ructura social (dlrlgentes @-dirigidos, propietarioss; -
de medios de produccidn o bproductores, etc.). Las caracte-
rlstlcas de. este pParadigna. hany sido: analdzadas, en:miltiples
oportunldades Y. no, pargce; -pertinente:repetir aqui dichabsim. -

expllca01onesi/
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Lo peculiar de este momento tebrico, sin embargo, con=:
sistid en la existencia de un fuerte &nfasis en la investi-
gacidn didéctico-pedagdgica. Los problemas de la funcidn
social de la educacidn y de la organizacidn escolar més

apropiada para cumplirla fueron objeto de un debate mas
/éﬁhﬁéhkﬁ?@ politico que cientifico. E1 problema que preo-
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cupaba-desde - una-perspectiva cientifica era como lograr ol eames—

] Morchm pdiitan Tw
ééé&gg, ropsextos” V-1las discusiones:®

damentalmente en torno.al nodelo pedagdgico ¥ &bs*métodos

de -enseflanza.: Las-versiones directivistas: de esta @orrien=-
»t@;genﬁraron”&bdamunaxSerie~de:investigaéiéhéS“S%bfe"el =
proceso;. de aprendizaje'y les métodos.didicticos;inspiradas.
ensel.positivismo, mientras-que:las cOprigntes:no directi-
vistas produjeron el movimiénto de la"Bszuela:Nueva', con

sus correspondientes propuestas metodclégiéaégéiffi‘”

Hacia- mediados de:siglo y-en el marco de’la”peconstruc-
cidn.de postguerra, el paradigma liberal: estaba“agotade.
Desderel puntowdecViSta;politicoiglanconviéciénfiluﬁinistafr
segln-la cualzla?expansién.cuantitatiVavdevlavedUCaéiéﬁ cons -
tituiria la-.garantia del ordenidemocrdtico-liberal sufpis: oo
un -serio @uestionamientOuarpartir;deﬁlasfexperiencias-deILiﬁ
autoritarismo -antiliberal -europeo. Desde el punto de vistas
s especificamente pedagbgico, el debate entre las concep=!
ciones. de la.llamada "pedagogia tradicional" y la "pedago+ T
gia nueva" habia provocads una fuerte disociacidn entre tec-
ria v -realidad. . Las propuestas de la Escuela Nueva logra~:

ron.un fuerte impacto critico sobre las practicas tradicio=
. Qs . g T S
nales ' #gepaas , pero i%s alternativas #daxlhedas 1o -supera-

ron el cavacteér de micro- exper32201a9 1a- mayorid de- elras

Por otra parte, -el enfoque liberal tradicional o con-
tenia elementos conceptuales capaces de permitir el desa-

rrollo de respusstas. adecuadas~a 1os nuevos requerimientos




Y% desaflos planteados ‘Por el proceso de- reconstruccidn v
expansiodn. economlca.q.Esta»exlgenc1a -por factores distin-
tos—rfue comln tanto ‘a los: paises centrales como: a los pail-
sgs. de- América Latina, “En.este caso, como se sabe’, las con~
diciones impuestas por: la. Segunda  guerra.mundial -y Tuego por
la.pestguerra, fueron el .marco- para el prodeso. de dndustria-
lizagidn; por. sustitucidn der importaciones . Yot posteriormenté‘
para- la 1nd_stnlallzac1on & través:de lai instaladidn: de . e~
presas multlnaelonales.

Estoes..factores deben ser comprendidos en un: contexto
donde , ademas, el pParadigma libéeral: tuvo una wigencia pecu=~
liar.  En sélo muy pocos: paises (Argentlna “Uruguay , Costa

~Rieca y3. parc1a1mente, Chlle)-su-v1gen01a tedrica estuvo.
acompafiada; por una- incorporaciédn educativa de- cierta. Slg¥'
nificacidn.. En el resto de la regidn, el paradigma ‘liberaly
sélo logrd - tener. una . exis tencia puramente retdrica. que, “allis
lo sumo, se, expresd en textos legales no aplicados’en la i
practicas” En este sentido, el liberalismo educativo: paptis:
cipd de los.: ‘rasgos-que fueron sefalados  con respecto. al:1i=-
beralismo en general. Francisco Weffort ha explicado este ™
proceso con- claridad, al sostener que en. el marco:de estrijo=
turas sociales dependientes, el liberalismo fue. adoptado : ¢o=
mo una férmula- que:permitia una. articulacidn mis- Fluida: con:
los paises centrales-{librpe . ‘comercio ,etc:)xpere'HO?cémo:pah-
ta de dominacidn politicasinterna. Las.:relaciones: :Soelalest
continuaron regidas por modelos autoritarios Yy excluyentes
Propios - de: modos -de . .Produecidn pre- capltallstasa(
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¢Ed- lugar del paradigma’liberal fue . ocupadocpor ah niévor
paradlgma tedrico que respetaba los aspectos centrales del

=
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1iberalismo’ én”general pero que- colocaba el vinculerentye =0

educaeidn v séciedad en el ‘marco - dé la edbntribucidn educa-=b
tivaial ﬁesérrolloféconémico;”%Lafmetéfo%aide la formacidn
del’ ciudadafo fue reémplazada por la metdfora de la forma- -
cidn de los’ recursos humanos-y la actividad educativa fue
objetofde'planificacién:con“los mismos criterios de asigna-
cidn de recursos utilizados €n las actividades econdmicas

y prodﬁétiVaSl/.

Dentro del conjunto‘de“enfoquesfdefcorteﬂecoh@mibistaghﬁ
la teori&’del*"éapitalvhumahé"-brind6*una'baseadbnsi&temtefi

4 un nuevo programa de invesdtigaciones), que tuvo ungim
Las’ preguntas

fluendia y desarrollo. mes Significati
dEntrales del paradigma del”capital humano igiraron: alrede- .
dor ‘de las iferencias de ingresos entre losiindividuosy €y Leadas
en f—dﬂwon 3,& %05 g g€ ) P
Qa_acnepdc—a—}aaaxpL;aagymyﬂkﬂ—{Eﬁaiﬁ&:hﬂmaﬁeh—éLeaas—é&—
fewencias—serian-la expresibage—distintes niveles de capa-

. . uak = & Suvve2 — . . ;
cidad productiva g Ta eapac ] 1 estaria en fun-
cidn de los afics de escolaridad. Sobre esta basey se€ lie-

-

varon a- cabo numerosos estudios sobre educacidny distribu~
¢idn de ingresos, mercado de .emplec. financiamiento, etce,.

q&&féblocaron a la -economfia de Ta educacibén como diseiplir.o

na hegemonlca dentro ‘del conjunto de las llamadas Yoiencias,

de la eduCa01on§/. EE% nuevo paradigma: dcsarrolle,,ademasa;

de su pfOpiaﬂdoﬂéepcion, una critica.al esquemd’liberal jdesm= que
de“a;“;eﬁfatizabd'ﬁumdamgmwaﬁmﬂnng.la:disociaciéanue exLs

tia entre los”fequerimiéntos sociales =(entendidos como re- i
"querlmlentos del aparato productivo) .y«~las respuestas- .educa-
esionales. Elcanacronismo de 1oOS: contenides, :la vigencia-de

valores tradicicnales y ‘su "disfuneionalidad" con el proeceso



de .modernizacidn social, ##g., fueron los elementos mas.. |

destacados en la critica:elaborada desde el paradigma eeor+ s
Dicha ’ .

A Cei

nomicista a la teorfa: fli:beanalg.-/. AR
tica-gozd de una generalizada acepta,cvi_'o:n,-::pqnecu@m&o, ek -re-;

|
sultado final confivmaba -la necesidad de -impulsar el desa- .,
rrollo educativol9(¢ En el plano pedagdgica, el;paradlg—Mm
ul
ma economﬁg%a dio “lugar . .a dos enfoques dlferentes.¢9ﬁ%nyum1 7
|
|
|
|

YEYS
éﬁéﬁggég&cﬁZsﬁsabps»la raah erecimien -

lo que ocurria

efectivamente en:&lvprocesomeducativoqenapunarsuerteude

"eaja negra' acerca .dercuyo contenido.la. investigacidn no

se @cupabaakg 2 L —rarcers . > 5 pedagoglcaah
a&nfﬁxwét%pgfﬁzgaomlno a - adopc10n de 105 modelos planifi-=
cadores, que enfatizaban el logro. de mayor productividad .en !
todas las acclones sociales a-partir del. uso.racional de les

recursos. o con e : an =

~:En ka-déeada de los-70.y .concomitantemente con los sin-
tomds de recesidn:econdmica .mundial, los postulados princi-
|

palesde este’paradigma comenzaron a ser objeto-de una cri-
|

tica sistemdtiea«sPor un lado,.las investigaciones empiri-

L . . . o . 7
cas.geerca delaiéontribucidn de la educacidn al desarrollo dwwe-
ro:mostrabanicon¢lusiones categdricamente-rconfirmatorias
deir medeloil/"'wPoryel_otro;;la.planificagiénggovpgdia,i

~probar:su’éficaciascémo instrumento para orientar las poli-

tic¢as educativas-globalesy ya que las demandas  seciales-y..
lasdinémica: polltlca alteéraban la- loglc?bde los planes.sxar-
’ ' H‘ {larpedagogia. tecnl—

éisté erakcuestiénédavpowsnuevos.paradlgmagmsobre ¢l aprens

“dizaje, donde se-enfatdzaba*la importancia, dé los aspectos.,




afédtivosiy Ta participacibn dé los protagonistas: del:pro-

cefet e dpréndizajeen la“definicidn deilos parametros-de

su actividad.

s 2. anau\m
~ Este cuestlonamlento dio lugar—-a la’ defidpteidn dé nue-

vos’ paﬁadlgmas ‘definides ‘cemo- teorias criticas, quesenfa-
tlzafon B Cavdcter reproductor de las acciones pedagdgicas.
1" analisis del paradigma’¥éproductivista (en sus: diferentes
“versiones) és mas reciente ¥ pop- lo tanto, ménos consensual-
mente aceptado. Sin embargo, ya existen algunos elementos

criticos que pueden sefialarse con cierto grado de validezs

RN ~

a) El enfa81s ‘enel carfctér peproductor del:sistema  educa-
tlvo con respecto a la’ esErluctura de la fuerza-de: trabajo

'{”ﬁb“logra explicar adecuadamente la notablelwexpansidn edu-

””’é&&fbﬁél’dé”las-ﬁlfimas?débadas‘y=l®gwcr€ciemteSern6me—
nos de subutilizacidn de ‘capacidades g devaluacidn del va-
lor de los afios de estudio en el mercado de trabajo, s=ke.
‘Enjdeflnltlva, este" paradlgna pierde de vista .gue 1lo no-

i“vadoso de los Gltimos afios ha 'sido- precisamente la modi-
“ficécion’del rol ‘tradicional -del sistema ‘educativo, como
élemento “legitimador ‘de la difevenciacidn:de la :fuerza

Vd trabajo.

Tal como ya ‘se ‘sostuviéra edfun trabajo antenlor;%/ las
dlferenc1as ‘entre el ‘dirmamPro de la expansibnoeducativa

. v “1a’ rlglaéz en la ¢reacitnde puestostide tpabajo. estaria

produciendo un fendmeno de homogeriéizaeidn creciente de
la oferta de mano de obra, que obliga el propio mercado

y desarrollar fecanismos diferéntiadovesicon relativé-in-




- dependencia de lawariable educaciconal. Los ejemplos.: .
. de estetipo son numeroses, pero pueden citanse algungs

muy: representativos.

- La creciente homogeneizacidn de la -condicidn educati-
va de hombres y mujeres, de negros y.blancos, etc.,
‘no ha eliminado:la diseriminacidn;.sin embargo,. Satia.

se efectha |ahoralen el mercado.de trabaje, sin la le-
- . gitimpéidm que - le brindaba antiguamente la difgrencia-

©ioccldbn educativass oo

- En un nivel mas especifico, los estudios sobre el com-
~rout sportamienton de-los empleadores -frente a la educacidn
sisdericomoseriterio de reclutamiento muestran que si.bien
-1 o laneseolaridad es un;dato-solicitado,: no es. procesado
‘raporslasiagencias, ya quela oferta satisface . como,ex-

- o o 1 .
ceso. estos: 'r’equerl,mlentos—i/. il i e Y

b) E1 reproductivismo no logra explicar adecuadamente el
conflictOwy;iaxpugnaisocial~existenteﬁélggdg@onggﬂ;a
distribucidn:educativa. ' En este paradigma, el:actor

~social: din&mico estd: constituido.por.los. sectores. domi-
nantes y los resultados de la pugna soﬂ“?%spy}gﬂosﬂgéeﬁw

Ay como exitosos desde el punto de vista de la rébro—
duccidn del ovrdenr social.. En este sentido, los enfoques
reproduCtivistaS;han-sidqiggnsiQerados,comolhipgﬁfybcio—

nalistas, a.pesar de presentarse como alternativas al

P
g

paradigma zah'-te»r?iol‘» 0 & R

“c)Los ‘enfoques reproductivistas tienden a_%gpggmi§¢la

practica pedagdgica en el marco de los modelos de rela-




ciones socialés .dominantes. .De acuerdo a esta hipdte-
sisy-denominada:pdrialgunos:como. "principio de corres-
Jpeﬁdenbiaﬁgemudécente;pesﬁltaiidentifibaddﬂcémalosuseb—
stovestdominantes;los icdntenidos: comd spuracideoldglayy
l@s*alumn@é:comO“éxpldtadbs;aﬁwnﬁﬁ Sobre -esta basejrel

proeess-de venseéfianza= aprendlzaje pierde- aéza espeeifi- . ,
0 armi i lado al nble AL _kﬁ _ S . @*“31¢1_é“3 AL W Ua v —

Este somero“resumen de la evolu01on de los paradlgmas

“de la 1hvestlga01on educatlva permlte sefialar algunos:de‘

iosyaspectoéjmas relevantes de “su 1nfluenc1a sobre 14"~ prac-
tlca 1nvest1gat1va en América Latlna. En prlmer lugar, es
ev1dente que:;a evoluclon&2egzstradﬁzznzAmerieaLLarana.ha
“seguldo las vicisitudes de la evolucidn tedrica de los pal—
ses centrales, partlcularmente Estados” Unldoi_y Franc1a,
con 1nfluenc1a menor de Inglaterra N Alemanla. E%%ﬁr@éie-
ma Qe la trans’erencfa d teorips dgsde F1 ltrer 13 pe

"

o~

.”T("» T
e Y]

51ste en advertif que 1a evoluc1on de los paradlgmas ‘eh- ios

paises centrales estuvo relativamente vinculada a 14’ evs-
luc1on_§g_;g§ problemas reales que(enfre_rgbaa las socieda-
sde C Jcat1vo.' A81 por ejemplo,




el paradigma liberal surgid en el marco del procesocide -
consolidacidn de los Estados Nac1ona1es v fue supéraddwnuan—

do.el .conjuntoide :la poblacidn
V&b 2 an nivel educativo:minimo..que losiu 1ntegraba B
ek ' en calidad de ciudadanos.:i De la misma manera,

" el paradigma economicista :surgid: a partir de los requeri-
mientos del proceso -de :reconstruccidn postbélica y (de trans-
formacidn tecnoldgica acelerada y fue superado. cuando las
necesidades de mano de obra calificada en todos -Ios niveles
fueron satisfechas ampliamente por la expansidn educacional.
En la actualldad, el reproduct1v1smo responde, en buena
medlda, g’ proceso de estancamlento N fuerte rlgldez estruc—
tural que caracterlza a los palses capitalistas avanzados,
espec1almente los europeos y estd agotando sus pOSlblll—
dades tedricas. frente al hecho que las 8001edades caplta—:
1lstas avanzadas no logran definir una func1on soclal rele-
vante para un 51stema educatlvo maSlflcadO., Lo proplo def
este perlodo parece ser, en ~cambio, una suerte de_ va01a—‘t
mlento de la capac1dad del 51stema educatlvo para cumpllr
con alguna de las fun01ones que se le a81gnaban tradlclo-

nalmente,»garantlzar la democra01a, eult crec1mlento economl—

co o la reproducc1on del orden soc1al Y%Ao

el reproduct1v1omo agota su capac1dad

expllcatlva frente a los camblos que se v1slumbran en las
8001edades capltallstas avanzadas‘ a partlr de las trans—

formac1on ch1ent1f1co tecnlcas y su 1mpacto en 1a lelSlon

En Amerlca Latlna Ten’ camblo, los paradlgmas hi“

:\1*,‘ R

bl o mucho m&s "alto d“”desvlnCuIaéion “cor




respecto a la realldad ooc1al

300 [ERETH SN

Sl blen en el puﬂto 81gu1ente se anallzan con. mas deta—
lle 1los problemas reales de la educa01on en Amerlca Latlna,
es pre01so recordar. aqul que en buena parte de la reglon,

el paradlgma llberal surgLO en el marco del proceso de for-

I k;.\ D 4

todav1a no se hablaﬁ cumplldo las metas elementales de su

proyectoaﬁtanto en lé educatlvo como en 1o pOllthO.u;

~ Ny

01on sustltutlva.“ En el contexto de economlas deDendlentes

y de 5001edadeo convaTtos nlveles de exclu81on 5001al la

propuesta econom;cista perdlo buena partende su 51gn1f1ca-

do orlglnal, ya que los reque_lmle“toé de recursos humanos
wcallflcados estan sujetos é 1a 1ntroducc1on abrupta de 1nno-
vac1ones tecnologlcas exogenas creando 81tuac1ones de -des~
rta de recursos en c1ertos

balances notorlos entre Qobre_— =

sectores y Sub ofertas para saLlsfacer nece51dades elemen-

tales de‘un proceso ae desarrolio‘ ndogeno v mas equlllbra—

W lq'!’"‘*’?LQ P“S 4 . -\b BT r CEEEERL TN,

Por ultlmo, a pesar del mantenlmlento del~orden 8001al

do en otros. A

capltal;sta, 1as ultlmas decadas fueron en_Amerlca Latlna

un perlodo de notable expan81onr cuantltatlya de La educa#_

tlvaS'>organlza01on y. marglnalldad crec1entes terc1arlza—u“
01on de la economla, crlsls polltlcas recurrentes por 1m—v‘w
ARy L OonD - : I 285 ()

p051b111dad de estabilizar un nuevo ord _hegemonlco, etc.

En este contexto, el paradigma reproduct1v1sta —surgldo



ﬁlmp051c1on ‘de modelos educatlvos externos,,

para responder a interrogantes derivados de situaciones de

fuerte estabilidad estructural e 1deolog1ca— no logra dar

fcuenta adecuadamente de todas esas transforma01ones.

:*Didhd*eﬁ“ofﬁéé‘términos' la evoluc1on de los paradig-

“mas - tedricos en Amerlca Latlna ha seguldo una_.evolucidn .

"proplamente‘"teorlca", sin v1ncula01on con los problemas

reales que deblan ser expllcados (y resueltos) En este;
sentido, es 1mportante mencionar que el 1ntento teorlco
endogeno mias 81gn1f1cat1vo que tuvo 1ugar en Amerlca ‘Lati-
na fue MWMnabawaﬁva la teorla de la dependen01a. ~Sin.em~

bargo, es’ ev1dente que los alcances del Daradlgma tedrico.

Taefra dependenc1a han 51do mucho menos 51gn1f1catlvos en

el plano ‘educativo’ y cultural que en el plano soc;oeconoml—
ECRt DeSde este paradlgma, el objeto de anallsls perAlegla

dé dénde ‘se’ ublcan sus pr1n01pales aportesufue el procese-de

En nlveles de

~andlisis ‘mas” espec1f1cos 51n embargo, la teorla de..la.de-.

ipenden01a (o sus representantes) ha apelado & algunas de..

las® hlpOtESlS del paradlgma reproduct1v1sta respeClalmente,
en’ lo Pelativo ‘al autoritarismo del vinculo pedagoglcoB el

caracter ideoldgico de los contenidos escolares, etc.

. e

b padl S T e
“La’ exclu51on y la marglnalldgﬁydaﬁhiﬁgg; a La ex;sten—ﬂ

cia‘de” segmentos 1mportantes de act1v1dad laboral dende no

rige” el salarlo como forma de pago. En el sector. modern@,

1ncluso, la determlna01on de los salarlos se expllca funda-
mentalmente por factores 1nst1tuc1onales ¥ las tasas de ga-
naricia ‘estén asoc1adas a la estructura monopollca .de -la ac-

t1v1dad productlva—éz.




* Al pespectolies”importante reeorddr:que:s 1 vigencia
de” la téoria.de la-dependencia: fue: concomitantescon: lao dise
fusibn. del pensamiento pedagdgico de Paulcs Fredxe y- lasnpro-
puestas. reproductivistas: francesas, a través: de: Bourdieur::
Passeron, Baudelot-Establet;, etc. Si bien, :kash wineulacio-.
nes’ tedricas entre ambas: propuestas no isonifdivectds:, el "va-
cip" tebrico que ‘desde el:punto de’ vista educational: mostra-
“ba la teovria de::la dependencia tendid a ser .cubilerto -por -
las! ‘formulaciones: provenientes dé¥¢utores eeme—des citados.
Esta’ apelacidn trénexclertEAloglcagxespeexaimante?aslrS£~tle—
'ﬁe?én.CUehta-que‘la*téoriaVGe,Iaﬁdapéndenciaxiﬁﬁistia:en;el
-‘problema de los vinculos 'de ‘dominacidn. : Esterénfasis (se-
falsdo al hivel de 1as relaciones. econdmicds internacionales)
“pbdiaasepffécilmente5tmasladado:aﬁiaSurelaciQne@ﬁﬁOei@leSay
5éﬁﬁdéfiVaS¥7ﬂﬁéiim@O§iCiéndbmltural,giHJViOlanCi@VﬁimhéliQa
'yfﬂo§?C0ﬁdépt@gxcén¥los;cwaleszi@&ﬁrﬁpr@dudthyiﬁiaﬁ;qaraQﬁ

terizaban Tas ‘aceiones ipedagbgicas constdtulan un eguivalen-
te tedrico a los conceptos con los cuales la teoria de la
aépendencfaﬁéaﬁacterizaba:ias:remaciOnes'eeqmémiQa&'interna—
‘dionalds

iy

SUna -muestra de estd "moménto'l-tébrico-lo ednstituyens
~glgunos trabdjos de Tords ‘Vasconicpublicadds cen ta déc¢ada.

1960<70{"i8i bien posteriormente isesprodujeron modifigacio-

néd iimportantes en su perisamientoj Vasconi fueiwm@cdeslos re-

presentantes mas claros de una linea tedrica donde -para

expliear 1los yinculos entre los'niveles: macro-socigles y

las prActicas pedagbgicas escolares- secconjugardhselemen-

tos de la teoria de la dependencia, el marxismo althusse-

riafio’y las ‘propuestas reproductivistashde: autores: como

Bourdieu, Passepons; Baudelot, Establet: etc.ls/



. 'E1 andlisis efeetuado-en el punto anterior. permitid
apreciar que los diferentes paradigmas de la inveStigacidn .
educativa han elaborado diagndsticos en los cuales se privis
legiaron ciertos problemas y se - subestimaron otros. En ...
esa misma medida, las investigaciones efectuadas en el maprr-
code cada paradigma pretendieron resolver,  -al menos tedri- .
camente, dichos. problemas. Lo cierto, sin embargo, €s que’ .
un somero balance -de la situacidn actual permitiria apreciar
la existencid de una suerte de circulo vicioso, segin el
cual hay consenso en .reconocer la necesidad de integrar en
un. nuevo paradigma todos. los:conpcimdentos y aportes brindan
dos por la actividad investigativa llevadara cabo hasta.aho-
raj pero para-éfectuadndicha tarea es preciso:contar con: /-
un nuevo paradigma que brinde-los parémetros-sobkre los cua-
les efectuar:el balance,, seleccionar:lo-realmente significa-
tiVOgyfseﬁalaru1083®@®@iemasﬁnu@y@§3Oul@8ﬁcarenciaSﬁméS1re-

levantes. desde~el pinto~de vistasdel conocimiento,

Q7
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-rore 27 Obviaméente, el diséfio de un nuevo. paradigma ne;es . un

problema que se resuelve por un esfuerzo voluntarista. Sin-
embargo, tampoco se resolveria al margen del esfuerzo cons-
ciente de la comunidad:cientifica latinoamericana..- En este
sentido’es posible, al menos, intentar sefialar los.postuyla-.
dos’ bésicos que estln.en la base de la construccidn de un . r
- puevoi paradigma y sobre los cuales: seria preciso-discutir. .

u:

v Lok problemas: educativos de Américar Latina y- sus. de-..

- nomsiafios: tedricos : R A E

cepdils oo e R

Efectuar;un diagndsitco exhaustivo;.de los problemas .

educativos de-América ‘Latina es una tavea .que excede los ;.-




1imites y los propbsitos ‘de este:trabajo. Sin embargo, .es:.
preciso .sefialar -los sgrandes ejes problemiticos a partir de=:
{ . los .cuales puedeni:définirse los desafios actuales qué“un pa-
radigma tedrico debe enfrentar y resolver. En ese sentido,
-nos ‘parece pertinente indicar los-siguientes ejes problemi-

ticos: sbhen

a. El1 problema de la expansibn cuantitativa 'y larmarginali-

. +.Todos los diagnbsticos sobre la isituacidn.educativa
-rén-Amépica Latina coinciden en reconocer Ia significativa
magnitud de ‘Ta expansifn cuantitativa de la:accidn pedagd-
gica :escolar -en las.tres Ultimas décadas. Sin embargo, tam-
Bién rexiste consenso en reconocer .que dicha iexpansidn nc ha
resuelto los problemas dehomogenelzacidn basica de la situa-
cidn educativa de la poblacidn (y que persisten altos indi-
ces . de -anal fiabetismo y  de.fracaso escolar en los primeros
grados) .y no:ha provocado ‘una:distribucidn mis igualitaria
-de "10s servicios educativos~lyar-que mientras:los sectores
-populares lograron una-incorporacidn:deficiente a pocos -afios
de escolaridad bisica, los sectores medios y altes-ampliaron
significativamente ‘gu incorporacidén a los niveles ‘medio:y

superior).

.« -.Ese dinamismo particular.de la expansidn educativa ha
generado una situacidn en :la.cual los paises de América laz

4ina  debern enfrentar.simultineamente los problemds  del.-eum<

plimientordelarmeta. de -la escolaridad bésica obligatoria ;.
y los problqmaﬁgde5La;masifi¢@@36n,de_1os niveles mediQ-¥ -«
superior. En este sentido, si bien la situacidn no es homo-

génea, lo peculiar de América Latina es la existencia de un



nivel .de-polkarizacidn educativa relativamente alto, donde.:’”
existe iuna amplia base excluida.delidcceso al dominio de = *:
los cbdigos ‘edlturales ‘mas elementales (lengua, calculo, etc.)
y .una felipula también relativamentecamplia, con individuos

que hdn “logrado incorporarse  da una.éarrera educativa prolon-

gada.

-iisrlignt'polarizacidn ieducativa coloca a la teoria Ly iob-:

viamente tambi&n a la politica) en una situacidn sumamente
compleja. E1 debate acerca de la escolaridad basica univer-
sal ‘es..a@l .debate propio delsigloXIX 'y los interrogantes
al respecto, en (ltima instancia, mo han sufrido modificacic-
nes sustanciales.: Simulténeamente; la expansidn de la edu~~
cacidn media y superior plantea 1a necesidad de enfrentar. -
y "pesolvey -problemas "modernos™: anacronismo ide los - conteni-
dosy 'suberplec y desempleo, ilustrado, etc.
2oPapro en el marco de und situacidn caracterizada por nui
un sgrado relativamente alto de polarizacidn social y educa=;
tivay el significado de zstos problemas se altera significa=
tivamente. E1 problema de la ensefianza bésica 'noies:isimilar
alexigtente en el siglo XIX, porque actualmente 'dxiste unab
masa considerable de poblacidn en el polo constituildo  por
la clipula del sistema educativo. La condicidn de arnalfabeto
en un contexto social donde todas las practicas utilizadas
exigen ‘habev superado esa condicidn y donde porcentajes muy
altos ‘@& "la poblacidn ya lo han hecho, es muy ‘diferente a:

laéondieidn "de analfabeto -en unicontextc ‘donde sbdlo una mi-

norfa?vd ‘guperado ‘esa éondicidn y 1d sociedad se mueve con
exiééﬂéiﬁ@ ajustsdas 'a esa cardadteristica social.

=200 : 3 Ea ot oy Rt e




-7 De la‘mismid manera, los problemas ‘de:la: masificacibdn’’
de la cflpula no son similares entre América Latina y:les:is:
paises centrales, ya que en &stos no existe una masa signi-

~ficativa ‘de péblacidn excliiida del dominio de los cbdigos
basicos. - Eh este sentido, si'bien en América Lafina pueden

~gficontrarse’ 1os elementos que definen el problema detla ma-
sificacidn: (anacronismode los contenidos, devaluacidn en. -
el -mercado: de trabajo, etc:);, el hecho péculiariesrque el
acceso-a los niveles-medio y.superior alm conserva: un. fuer-
té papel discriminador con rvéspecto. a los que’ quedan:fuera;

desellos.

Los.  problemas. que la teorfafeducativady:la imvestiga-.

cidnidelen encarar en este campo son. notoriamente vastos.

Los> diagndsticos recientes

N

ypeymiten: sostener que el: agcesosa da eseoclaridad:
bisica, aunque deficiente, precario y limitado, constituye:
#hap una realidad para la poblacidn en su conjunto.
el plnto:de vista educativo, en:consecuencia, &l problema

-2 lphdica enildss modelos pe da-g'c') g i cos: enpleados: pard -quei:la: in-

corporablon formalwaata sernde: Sel ccn$t1tuya eni una; 4 neor-

11dad, ‘es’ uny/ desaﬁyo soglal Vi

pec;flco d@l es;.:l=ge«ucat1v;; la o

rm4&R@wwmwh ”“”ub_

ff. 3>L“ag ,.

. han permltldo ava-n-za@-—e—n——fe-rrm
.diagndsticefde la situacidn y- eltaggé
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Usks - de’ 1os: factores:estructurales, y;pedagdgicos; gue expli-

«»En el mareco de-algunos-&hfogques:

reproductivistas;: la persistencia del fracaso y- la exedu-I:
),

sidn: escolar: derivd’en: i acerca del escaso wvailor-de
la:preocupacidn . por-estos. problemas y - SDOAAAINA 1a: p051bh
lidad de encontrar Mag alternativas mas fertligi‘ uera ded:

campo de la accidn educativa escolar. FEl razonamiento basi-

consistia en: sostener que si-en méas

de. un: siglo laescolaridad habia fracaseo como.alternativa -

educativa para los sectores.-populares, ewrgneds. era reclso
L P L R YVA qukmmwth
buscar fuera de la.ggguelasiga opciones =2
problemas ?xwv

S euuka«qp i Cte v %aykh
i Desde—el-punto de-vistasde da--in : ,
eefirfﬂfﬁau@n‘ﬁc~ha—s;éé:§§§jsuf1c1antemente estud1adé§*jEﬁT§

S i;an._aﬁ'rvn'wl maciones Dar‘r‘la“l as

- sepie de—aspeectos—y problemas relevantes—ue—deberian.d

preﬁundézaﬂnsvﬁla»diferente capacidad. de presién. de:cada:.
sector social para obtener .satisifaceidn, aﬁsus~demand S 5. las
Y \l \‘3/‘%)

caracteristicas de la- segmenta01on educatlva Los

rasgos: pedageglcos%,la dificultad: que plantea*e&ta situa .

cidn para COHSOlldaP:unhgrden;SOClOfPQlLt%@Q?demeEﬁEQQQJmF

p@g@}exm/ﬁdfios procesos mediante los cuales se conforman
ﬁéﬁﬁ&s:GXtﬁembs%delhi@gmoweducative“yqloswvineulQS;existen—
teésifentre ellosy pramteando  intérrogantesGomo: it




v Q.haﬁébnvertidéﬁenfunapde‘1ds.é§%aﬂ:ns

velanthasta. gué punto la expansidn. acelerada del polo-supes;
rior-es! uno derlos: factores principales::de la supervivencia
de amplios. isectores excluidos? ¢Nevesariamente Se debe:fre-
nariel desarrollo de :la:clpula parasque pueda.democratizapr=-’
se la base? ¢Qué tipo de. "puentes! mon:posibles entre-.ams= -
bos extremos y qué sucede con los actualmente existentes
(Por ejemploy la ‘formacidn de maestros de!escuela: basica,
donde- cada wez seiexigen mas afiosde estudio’ sin que ello -
determine un: Aumento. corrélativo.:della calidad)?. :

¥ i x5 N R ) . g & o - "
:WE&%seduCCLénvggrlaSEop01oneSfdesegcoiamlzadasr;afpayf

rece’ haber perdido buena parteide sufuerzarinieial.  Ac-. -

tualmente, al contrario, es—pesible—apreciapda existemsts

@ una corriente’.critica muy s6lida hacia estas derivacio-:
nes del reproductivismo yiunarevalorizacidn de la necesidad

de peconocer el ‘papel -dé la escuela ‘como agencia institucio-

nal de la cuallo§> seetores populares necesitan apropiarSelg/t,

g;mﬂﬁ’estef@éﬁtid@gﬁiasﬂpersped%ivas futuras givan-alre-..
dedorde dos wrandesi‘ejes: por un-lado, se ha agotadoida zol

etapa de expansidn "ficil" de la escolaridad v esoppevisEi-og

ble una tendencia al incremento de la tensidn y la pugna .
Y o _ » .. ) ; (zoq‘ro Pl Mdﬁ W.W,Q,l, eelitea .
porvel. @acceseoi‘a dla esnefianza. ‘Por el otro; el ascasw<Ss
Z WAGN 0 . .. . .
eros de dnte gracidn goclals
mas criticdsoo Quedar ‘fuera de este espacio puede-gonsagrars
1a' exclusibnide una manera inmodificabie jiiya que ~-coOmo SOS=

tieren los tedricos de la legitimacibnien el rdapitalismd

actual- & posesidn del conocimientoisserdizelk Anstrumento

“dé dominacibniy _control social mis importamtes en ‘las:socie-
J Vet vl

Al . . , I .
dades ‘modernasiy i kN ot dey;” las rpropuestas que-han:isic

N ;
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predlcado la dese colarlzac&on ~como sallda polltlca para
la soc1edadﬂ N partlcular, para los sectores populares
recuerdan el comportamlento de los. sectores que destrulan

e

las maqulnas en .

0S. orlgenes de la. 1ndustr1allza01on, para
ev1tar sus efectos, sobre el emp;eo.

Sln~embargo, tal como. se sostuv1era anterlormente,llam

complejldad de la. 81tua01on de Amerlca Latlna derlyg de 1aj
coexistencia de.. los problemas de 1ntegrac1on ba81cavy 1os'*
problemas de la expansidn de los nlveles medlo y Superlor.
[S@fia‘siﬁptffiaar erroneamente'la situacion actual sl se
5tu " que los factores crltlcos de la a001on educatlva
fcan egﬂ1u81vamente en el "polo" marglnal de la socie-
_mlentras el ¢ pll—

uye una deuda/hlsto—

formas .de_ e;.’%P?e?O% d\? 1-
de la educacidn\ ‘

no ex1ste 1a 81tua— 5
o doeitadr a b gdileani |

cidn tradlclonal segun la cual el reclamo m 1vo se enc%n
Q(‘ (rp 2 ',.
tra A la base del sistema, mlentras que »n la cupula se




dFun a Cu \ ikl
mevian feguefas elites, Hoy en dia) la condicidn=" .

de estudiante superior comprende a millones de personas y,--

en algunos paises, uno de cada cuatro jdvenes partlclpa de
esa situacidn.

Pero el otro factor a tener en cuenta se relaciona con

las motivaciones para la pugna por el acceso.

ha Slo
,1108 paradlgmas educativos Si-ememss) L
— s .~ .
)@@E§d¥®§%“eem0Lgno de s=6" domponentes ba8168§2 respues- "

ta a la pregunta acerca del valor social de la educacidn.
Sea como garantla de la democra01a, del crecimiento econd-
mico o de la peppoduc01on .del orden social., 51empre ‘ha.exiss
tido alguna moiig§c1on significativa para expandir la edu-

cacidn g los paradigmas han tendido a expll—

car la expan51on como HALEMamEt un producto de ‘la iniciativ&’!
de los sectores domlnantes o un producto "natural" de la 18-
gica del mercado.” - W

La situacidn actual, sin embargo, constituye una ebi@f-
b fanpeg vupma ruptura con esta tradicibn tedrica y politica.
za'éé han perdido las ilusiones economicistas que asegura-
ban-que’ el gasto educativo era una buena inversidn y la cri-
sis financiera’créa condiciones en las cuales el gasto so-
cial tenderd a ser re@zﬁido todo lo posible. En este mar-
co, el plemneo actual de\lﬁs«paz@di@hés*édUcativoﬁ gira fun-
damentalmente alasdedor de la crisis que ‘genera la falta de buet
respuesta a errogante sobre cuil @di'el valor social de
la educacidn y ‘qué sentido tiene segu1r~expand1endola./3( Nmywdki

H{?‘“ﬁ“z dtnd
0 B O e o s v o v 7,,@ t



S =o
e . . . - »
des estwmuciturales  tedeo—parece—tndigar-QuUe sSelka—atn—Ras 1
. ) 2 " .
inadeewada en—<l future. Las—perspectrIvas e este—sSernrtIdo,

se—basan_eﬁfﬁﬁ so~*en1do ¢ncrem°nto de la pugna por el .ac-
ceso a los dlferen es nlveles fpaa£e=a:ia:rmﬁi cada. sector
soc;al:elabopara sus estrateglas especificas,que la teorla

y .la investigacidn educativa deberan elucidar.

nes. puso et acento -en. el papel de la educaClon en el pro-
c@ao,@e crecimiento econdmico. Actualmente, muchas de,s%s

aar

Pt

proposiciones han sido disconformadas por la realidad,
ticularmente las que establecian un vinculo directo entre
afios ‘de estudioy . calificaciones, productividad e ingresos,

tanto ‘a nivel individual como social.

Sin embamgo un hzcho es Jpnpgable° el c:onoc:LmJ.en‘to,i,___,§

partlcularm.:te el con00¢mlento c1en*lf1co tecnlco, const13ﬁ

tuye una.-forma de caﬁﬂLal decisiva, tanto para el cre01-,v
miento economlco .comc para las nuevas formas de legltlma—

ia01on sob1a$e. La teorla de la dependen01a,

cidén de la.domd
a su vez,umogg?g,de qué manera esta. dlstrlbuc1on de51gual

del coneocimienta brinda "leg1t1m1dad"+a 1as relac10n 5 de

dominacidn a nivel internacional, —




memé

Can
b L Besd@—ese—paﬁ%e—ée—v&%%a3~no—es—ﬁes&b%e-suhesilnaﬁuéaﬁ

'lmnn'n'i';;:nn‘h: ('I'HQ Vﬂ:lnaxv ya.{.a I‘LULC.L-I-'\,C’; Lu. ‘11u. el PI”Oblema del

dominis del conocimiento nlentiflCéFtecnlco<¥.Ea—ee%e—sen—

tide, 1d discusidn sobre las alternatlvaiwzgamhmaek};as op-
04

ciones tecnologlcas mas adecuadasaﬁg%g- fconstituye uno de

los ‘capitulos més significativos de los estilos de desarro-

i Cu e Lot

”llo que pueden definir el futuro de 1a vegidn. Lo—pregum—

a e, por _cons 1gu1enLe cong}ste en,definlrnc%?I e///l
‘T:/é%/zénﬁéx es-

;fel problema consis-

:r
tas 65;1 ne gg__ggého en otipds 8k
te en definipr el papel de la educacidn frerite a la produc-

cidn y distribucidn social de los conocimientos.

@‘ cuDa el 3a%xena educatlvo

La respuesta de los ‘enfoques economicistas ‘se orien-
+4 hacia una suerte de visidn tecnocrétiéé’del5pfobléma,
seglin la cual el conocimiento y su dlstrlbuc1on estaban
determinadas por los requerimientos de la estructura v1gen—
te ‘de la divisidn del trabajo. E1 conocimiénto més “valio-
so ‘era aquel que el mercado ‘premiaba con salarios mis al-
"tos“yvlé"diétribucibn deb?a ajustarse a la estructura de

las demandas del mercado.

El reproductivismo mostrd claramente el significado
ideoldgico de estos postulé&éé, pero en su critica tendid
a subsumir los contenidos dé T4 ensefianza y los conocimien-
tos en general, en ias’ éategorias de "1deolog1a "arbitra-

rio cultural®, et&. 'En ese sentldo, si bien kns anilisis
ﬂqp@@du@tﬁyis@aa.permltleron elu01dar unfconjunto signi-

flcatlvo(/é problemas oscurec1eron 1E c0mpren81on de otros

no ‘menos relevantes désdé una perspectiva ‘contemporénea.



que (la.expansién cuantitativa de la escolaridad ha.estado
acompafada-.por Aun; progresivo deterioro:éﬁwsu-éapacidad-pa—
Sl dlstrlbulr conogimientos socialmente significativos,.
Al respecto,rlos dlagnostlcos CanClden en; senalé?vééte
Miénomeno %éfﬁvvma practlcamente unlversal. .E1 deterioro,

@,-Nn0.es homogéneo

sino que

afecta fundamentalmente a Jlos c1rcu1tos de escolarlza01on

ocupados- por- los sectores; populares... vLa diferenciacifn
-Anterna. constltuye desde. este punto de. v1sta, uno-dqzlgsf
.fenomenos mas relevantes de la estructura actual de los

sistemas educa01onales.f_¢;

N Ese proceso.no es casual. Si se admite que la apro-
piacidn del conocimiento constituye una de las formas mor

dernas. mds importantes de la diferenciacidn social y»8u . .

legitimacidn, es evidente que un, sistema destipq@gigwg;§p;
tribuir ssocialmente. el conocimienfouseré objeto de pugnas.
y. de -transformaciones mediante ~+as. cuales cada sector so-
cial .dintentard obtener una cuota de apropiacidn lo mas 51g—

nificativa posible. . .

-, +:Frente . a estas dlsyuntlvas_ el problema que enfren-
ta la teorla educativa en Amerlca Latlna con81ste en ex-
~;plicar el papel de la educ;glon en ;a_generqc1onvy distri-
bucidn social de conocimientos socialmente significativos.

En los palses. CaDltallStaS avanzados, es. p081b1enhab1ar de

problemas de dlstrlbuc:Lon Y pugma(es de01r problemas de-
rivados de com@wtraduc1r pedagoglcamente los elementos de

una forma01on‘Qul;ural ba81ca, de. tlpo c1ent1F1co tecnlco)



JFW\%W
qug(ﬂ'Ea generada'endogenamente a partir de "la evoluc¢idn

de’* Su modo de" ‘produccidn. En'Amer1ca~Lat1na5wenwcambmo

es’ preclso "de finip- prev1amente,,81 se:‘opta por lalgenera=: .

cidn endogena de dicho" conocimiento o porila adopcibn:acri-

tica' de los” modelos ‘ekternos. Eb&éb%e«sent&degtéunque és-i

tamos’ simpllflcando lositérminos-del problemaj:éncAmérica .
ECR los

Latlna la acc1on feducativa’ debe- enfréntar;
T

problemas ‘ge'distribucidn’ l©§5pr©blema5ﬂde;y

la 1nsuflclen01a de 10§ agentes sbciales” para generir: CoOnRo-

c1m1entos.

‘Una de las respuestas recientes mds divulgadas 48 [
M piopLarina ha sido la que gira alrededor de la revalo-
rizacidn del llamado "saber popular". Inspiradogya sea
en lineas. tedricas de resonanéias marxistas o ‘en enfoques
culturalistas, ha Surgldo una interpretacidn en la cual
se’ destaca la 1mportan01a de ilas” pegpuestas populares a
determlnados problemas vitales (vivienda, 'salud, produc-
“eibnly.etd. ) y-sewpostula lainegesidad de reivindicar el
caracter logltlmo ‘de este saber y Su valor como conoc1m1en—

to’ adecuado a“T4s condiciones de la regidn..

Y

"ﬁf“%iﬂ”ﬁiﬁﬁuné>dudqug;;;;;lUnfédn@éimiento“popular
generado ‘enel marco de la actuales condiciones sociales,
qué“'ermlte un aprovechamiento mis integral y 6ptimo de
cidrtos precursos locales abundantes. < Sin embaré\iﬁgﬁgg?éﬁ

evidéntes-riesgos tedricos 'y politicos eniesta posicidn..
A tftulo de ejemplo mencionaremoés’simplemente el.riesgo .
de renunciar a apropiarse de las expre81ones actuales del
desaﬁrollo cientdfico- técnico, consolidandoide esa forma



la exclusidn cultural que caracteriza los vinculos:de de-
penden01a v domlna01on. "H an ,,f .es 1ndudable que
las. actuales. condiciones sociales y culturales de Amerlca
~Latina se caracterizan por una Slgnlflcatlva penetrac1on .
-de las pautas y. productos del, cap;tallsmOﬂ.%ﬁmﬁaabexegnzex
iaga’ el; problema no.-se resuelve. con la adopc1on acrltlca,h

- pero -tampoco:con el;aislamiento tradicional. .Detrasvde,és-
ta somera mencidn, se; -encuentran {mdosd los problemas de la
- autonomia y la heterogeneidad .cultural gxiaﬁg§§g¥€$a. des-
de la perspectlva de los paradigmas de la 1nvest1ga01on
educativa, ewne&@«even establecer s categorlas-boncebtua—
les que permitan ‘definir el can@o;§r~de los qpntenldos de
-la ensehanza.

c. .El comportamiento de los diferentes actores sociales ..

~Una -de las caracteristicas . mas notorlas de los. pa~

radigmas| anteriormente descrlptoﬂ \Ma4anda el.é&nfasis en,

el anglisis 'de los: productos finales :de. las acegiones educa—

stivas Yy no-en los : PPOCESOS + 31%2{{ economlclsmo m 1
5W CU?AN\

los enfoques reproductivistas.

pbtesis teniendo en cuenta los eFectos y los productos de

la:educacidn en relacidn con la estructura SOClal en su

a Lane MS«U
conjunto»k #ssouanade razonamiento

padipmas s consiste en sostener.que un determlnado fenomeno

nsoeclal es -de determinada manera, porque. cumple tal o cual
funtidn social, ocultando el juego de fuerzas sociales
que actlian en la produccidn de ese efecto..

oM. Bertheratiil s en wy estudioregientas plantes




“1Gcidamente esta eritica, comin:tanto a:los.enfoques econo-
micistas como a- los reproductivistas. : En ambos se descono-

ce’ el modo de produccidn de :los productos educativos. Para

decirlo en sus propios- términos: - MAu:discours réformiste
proclamant: que:. 1técole vise, par. lasélection  des aptitu-
des, a offrir. a chacun:dés: chances: égales.de sgolarisation,
le  disecours. eritique répondrd que: 1'€cole vise en fait, sous
~couvert d'une:sédlection des aptitudes, a réaliser une. sé-:
Jection sociale contribuantiainsi a la reproduction: des.:
“papports sociaux de domination et d'exploitation. A una -
finalitd appavente séra opposée une finalité réelle, la -
premiere n'étant que le masque de:rla seconde. (Ces deux .

positions:, contradictoires sur le plan politique aussi bien

que sur ‘le plan thedrique, manifestent une réelle parenté

logique. ' -Un schéma:de pensée identique les fonde, que cela

soit ou non reconnu, que 1'on pourrait présenter ainsi: la

société globale, a un moment donné, manifeste un certain:

- riombre d'exigences structurelles (besoins de ‘compé&tences

‘diversifides pour la these préformiste, nécessité de mainte-

nir des rapperts sociaux de domination et d'exploitation:|

pour la these critique). Ces exigences structurelles,

désavbes, interprétdes et thdorisées par l'instance sociale
gag P

ayant le pouvoir:de décision (Etat, classe dirigeante),

-rengendrent par l'intermédiaire de la politigue scoldire :-

1'instrument institutionnel .capable d'y répondre Celui-ci -

sepya dond fondamentalement! connu lorsque sa fonctioniréelle
sepa ainsi .mise ien évidence. »:C'est -ce schéma:de pensée ;-

L :"';q uld recu y-dans .la’t radition sociologique; le. noem:de ~fonc-

~tionnalisme"s .o

~T Rty e



R Bmm dlternativa tedrica al funcionalismo implica,ien
-@gta pérspectiva, el reconocimiento de la importancia =de:. -
1o8 procesds, es decir, del juego de fuerzas sociales quer

actlianen la determinacidn de los resultados y productos

de "¥adccidn educativa. [Este giro epistemoldeico rasume ‘ho
) g g

(Tﬁﬁﬁfgiéﬁi}zgatiVa-importancia,fdebido-preqisamentéa a la
constatdcidn que los resultados de las aééiones~eﬁue&tivas
no se ajustan afla§fgrediccionesﬂde~1os paradigmas Wabitua-
les. Siﬂéérobsgr§a, por ejemplo, lds magnitudes de Lla ex-
pansidn cuanf}tétiVa“cdn respecto“a las prediccionés de las

oliticas plénifiéadoras‘basadés en el "ajuste" entre los:
p ) ]

flujos egdficativos y los reglerimientos del apérato produc

‘tivo, Ao mis notorio es due la expansién he superado todas
1é§:prgdicgionQS,itagtO‘cuantitativasjgemomgualitativaS,"L
“En-el mismo sentidy, las hipdtesis paprpdddtiyistas,aggrqg
86 la toal ‘adecuécién entre nizgl5ﬁe escolaridad y plestos
de.trabdjo, . desconoce el hechd cada.vez,més“expandidandﬁg
la devaluacidn de los afios de estudio en el meptado de tra-
‘bajo:y el traslado de los mecanismos diferigziadapeéudgﬁdé

la‘educacidn. al propio mercado. e L

o 'c;agtsgw;_ e : S e
Li2D0 Eews productos finales de la din&mica educacional.

no pueden ser explicados totalmente por una 1ldgica econd-.

mica.(requerimientos de calificaciones por parte del’ apara-

to - productivo). ni por una 1légica.politica (Teégitimacibn.
ideoldgica de la dominaéidni social): Por supuesto, estas?
determinantes han estads présentesiy.constituyen: un: com=:

‘ponente importante en la’explicacidn:de la actual sitmaéidn.
AT KBV En un = I
(STH:%EBE;QO, eéga resultados Haaremn es/producto. de. lartens

cidn existente entre la 1légica de los determinantes estruc-




turales mencionadas 'y la 16gica de los dctores sociales in-

svolticrados en el proceso de expansién educativa. TTanto 1o

| séctores-populares como -1os. propios sectores medios'y altos
H e?ér@ie“on'demandas y desdrrollaron estrategias|educativas
(estfateglas destlnad“s a“ocupar el eSpacio edu-ativo.de=d§—
tey ﬁada manera) ‘que no se-ajustan puntual ni- |
j%/Ig: requerlmmentos:economlcos-o politicos;i;ﬁyfrelevaﬁte,
-7 todo*casogies que. si. bien  se conoce el pfad cto. (¥ las:
~1nvest1ghclowes se -ocupan ‘fundamentalmente de - iluéidaf“las

caractefisLlcas de- dl”HO ‘producto) . e8 muy poc‘&lé*que pue=- |

4 _ o
de decirse del Eﬁgﬁeso mediante el cual se:apriba asestos’ |
= ___._.____'____._.—-'

productos. -~ T R Sl

C En ese sentido, algunos aportes recientes han sefia-
lado la importancia de ;la’ capacidad de‘ejercer presibn so-
bre el Estado que tienen los diferentes sectores sociales,
-la difeventeccapacidad del Estado para responder=a.las de-
mandas eduacativas y. al rasto. de las demandas 8001alesz—{uw
etd, ©i8inc -embargo, 'es muy poco lo que se conoce. acerca de:
lascestrategias educativas de los sectores ‘populares, qué:-

“Pugdr oeupacdentrode sus estrategias globales de accidn

§@cié13§9é6hdﬁsefaﬁtiéulan internamente.

A&WtVn& -
sEn defAapmitixa, pareceria evidente que en la base.

~dé-dnTnuevo paradlgma de.la teoria éducativa, es preciso

'i“evalorzw&aién f#el papel de los actores.so=r::
ciales 'y wola considéraeibui gel espacio educativorcomo.un.
espacio-de eonflicdte y de pugna“social, donde cada sector

gé-comporta de acuerdo a estrategias que es. preéciso conocer.



. -;Ese giro-epistemoldgico tiene consecuencias directas

sobre el uso -de técnicas vy métodos de -investigaeidn, Buena

parte del debate reciente-sobre paradigmas: alternativos de
invegtigacidn educativa ha girado en torno -al problema de
las -t8cnicas, . Las técnicas -de investigacidn-aceidn y la
investigacibn cualitativa y etnogréfica, por.ejemplo, han
sidorun intento .de respuesta a este problema. : En el mismo

sentidoy, la 1nvest1~ac1on histdprica ha brindado aportes sig-

nificativos en esta-linea, yva que, en definitiva, el desco-
nocimiento de los procesos y del juego.de fuerzas sociales
implica, precisamente, €l desconocimiento de la historia. -
Mas adelante, al referirnos al tema de la disociacidn en--

tre teoria y préctica, vetomaremos este problema.

d. -Las ‘¢ondiciones para el aprendizaje:.

-Los puntos anteriorazs tienden, en 'su: conjunto, a re-=

valoplzar pé%@nzﬂ/EZEﬂemZLqﬁszﬂkta1 ta importancia de las

acciones =de aprendizaje, entendidas como un componente ba-

sido de las:estrategias de apropiacidn-del conocimiento.

En esta perspectiva, el desafio 1és serio que enfrentan-los
paradigmas educativgos es- la-superacidn (sin redu¢eionismos :
ni indiferenciaciones) de los nivelies de anflisis micro y
macro.pedagbdgico. En.esta:tarea, los aportes de-algunos

L 10 4 24 1 11 e i té
culturalistas® .son muy 1lmportantes: las compro-
baciones acerca de la importancia del .capital linguistico;..
la diferencia entre el capital cultural.de los alumnos y el
capital cultural exigido para el desempefio escolar; como
.factor del fracaso escoliar; los aportegqacepca,dglTﬁcurgizﬁ

culum oculto" y las comprobaciones etnograficas sobre las



rélaciones ‘existentes en' el aula; los:sefialamientos prove-
niéntes de las hipdtesis: de:la pedagogia "institucional®.
sobvé Factores tales como: la organizacidn. -esScolar;, el rol
de’1la buroeracia, etc.; deberian ser considerados e:inter
‘grados coherentemente. Por otra partey: las teorias . del: -
aprendizaje (Piaget, Ausubel, etc.) han:desarrollado un.nu-
merosé’ cofijunto- det ‘eomprobaciones que! seriapreciso wecupe-

rars

"7 No es &ste el lugar para un andlisis :detallado:de:

1658 paradigmas "pedagbgicos" vigentes en América Latina.
Otros autores se han ocupado de este tema con exhaustiyvi-
dad%i/. S6lo queremos -complementando los andlisis cita-
~"dog- ‘destacay ‘algunos puntos importantes para la discusibn

ol <,

due se efectlia en ‘este texto:

a: La evolucidn de 16s paradigmas pedagbgicos, al igual
que 1o sefialado con ‘respecto a los paradigmas socioedu-
cativos, sigue ‘de cerca la din&mica tedrica registrada
“én los paisés centrales, particularmente Francia y Es-
- tados Unidos; y los‘efectos de este traslado también.
“Zféetaron ‘la teovriaw su.significacidn ,sceial. . Por ejem-

~iF51¢; 14 vilgenéididel paradipgmd tradicionalg-segin.el-

0884 -1’ dprendizaje consistiacen el -desarrollo de la ra-
-t 38n 5(dé Fifida “eomo facuyltad: comlin:-a todos los hombres)
Tat¥pavegTdé funicprocese ~dénde se aplicaba-un patrdn

**fdﬁif%rﬁé§ﬁ§éﬁpfivilegiabanwlos contenidos:y el rol cen-
[avavvgwa—ara g s k4 agavivav e

“gpdl péptenséfaal maestro, sblo tuvoswna vigeneiaspar-
SR e T N . X
—=r &9%1 768 AndrieadblatinaJoflta escuela-tradicional; .en;el
marco de la cual las sociedades capitalistas lograron




~incorporar: al- conjunto de.la poblacidn:al :dominio.de los.
cddigos culturales: bisicos,; llegd a existir parcialmente.
en- algunosi-paisestdel cono sur y Costa. Rica.-.En. el res-.
toy en cambioy. la escuela basica fue un fenbdmeno, social .
masivo :recién a partir de mediados de siglo. . Lo pecullar
de: este movimiento fue gue lavexpansgényde¢la(esquela.se

- produjo:.cuando -en la teoria pedagdgicar el paradigma
tradicional habia sido superado y predominaban los postu-
lados de la nueva pedagogia, donde se valoraba el espon-
tanefsmo sy-:la .creatividad, el respeto :a la personalidad
y.:la no adopcidn de métodos didacticos..precisos 'y riguro-
~80OSi o i

“*M&s: -alld  del debate dinternc acerca de la pertinencia .cien-
tifica de los postulados de cada uno de estos:.paradigmas
con respecto al proceso de aprendizaje, lo cierto es que
su.significado :di:fiere. considemnablemente cuando -se actla
sobre una tradieidn tedrieca y. politica.que - cuando esa
‘tradicibn no existe. -Los postulades.del.movimiento.de la
‘Escuela Nueva .adquieren todo su.gignificado -en el marco
de iuna.tradicibn pedagbgica basada.enm la existencla.peal
-~ de-uria esecueka,de -un idocente y. de una practica pedagd-
-En 'el -caso~de América latina; en cam-

gica determinada.

-+ bio, davinecorpopacién de los nuevos postulados ituvieron
{un- nivel deé disogiacifn muy alteo,con-respecto:.arla.rea-
liddd ‘existente:y . les:estudios empifiqosga%5resp%q£6:fien—

Lcefecto ‘de -la incorporacidn. de estos

:den :a mostrar-que &
- -paradigmas puede definitse como fundamentalmente desestruc-

‘turadoy: con: respecto:a-la practica pedagbgica e@n@r%§agg . ,



b. En el mismo sentido, pueden sefialarse -algunas de las
.consecuencias.opganizativas de -los_nuevos:-paradigmas
-pedagbgicos. -Por ejemplo, uno de losirasgos mas- desta-

~+gadosde las teorias modernas del-aprendizaje consiste.

. -en-adecuar la ensefanzaia los-  patrones:de evolucidn.-del
idegapp@llo,deala;capacidad,intelectUal.g“Lasﬁetapas;del
“;;deﬁaﬁggiiéféé”1éiiﬂféiigen¢ia:son definidas;en .forma tal

gufqugggermiten«una:ééééﬁééiénadelacurriculumbescolar:a
~:1os. #estadios .del desarrollo .evolutivos:.:Sin embargo,
estos.ajustes entre desarrollo-evolutiwvery-curriculum :

- escolar-suponen .que, toda la poblaeibn-permanéce:en la es

,rcuela, durante diez .o doce afiesy ~PeBe:iqué-sucede cuan-
do.se aplica en regiones donde.vastos sectores. sdlo per-
-manecen en ella tres o cuatro-afiog._solamente? -El efec
. to.socgial de diluir clertos aprendizajes en mayor canti
~dad.-de afios significa:dejar a aguelles.que sdlo pueden .

permanecer poco -tiempo,sin la posibilidad.de -acceder:a;

los aprendizajes més significativos.

fffﬁéé&é el punto..de vista del aprendizaje,:los-paradig:

mas -pedagdgicos :en América lLatina deben:partip~del reic

>términos; el problema inicial’ para-:laspréctieca pedagdr

_gica.consiste en reconocer la signifiecativa.divevpsidads

~existente en. el punto de ‘partidade toda-situaeidn jde~

....aprendizaje: desde la diversidad-limnguistie&-hasta.lac o
diversidad enilas condiciones.seciales,:matepitales v .oz
.culturales de vida entre los:distintes segmentos de:la .
~poblacidn,

0. TR
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\\\\' En ‘ese sentido, uno de los problemas més serios que

1la teoria educativa en. América Latina debe resolver.es el

- pe ferido—al vinculo entre:el punto.de partida y ek punto de
&mlégadaﬂyfla'coﬁzéi?ﬁﬁiizae£én;dgliproceso¢existentewentre

[“ambos. puntos. - Dicho en otros términ&éi el probléma consis-

‘Fteienfgéfinir en qué .consiste el procesp pedagbgico y. cdmo
) Faf s e .
¢ ose Yaflee su

nicista" tendidiadefinir estrategias pedagbgicas: uniformes,

e fic‘a’cia:.;'& La -pedagogia "tec-

basadas en el desdonocimiento de la heterogeneidad rde puntos

de partida, tantd:imdividuales como culturales y ensia des-

valorizacidn de }os parémetros culturales autdctones. El
peproductivismo gird en torno a la hipdtesis de la:indefe-

- penciacidn delproceso pedagdgico .con los procesos soclales.
Algurias corrientes culturalistas derivaron en posiciones don-
‘de el respeto :al:'‘punto.de partida" era tan.absoluto que
‘se negaba toda pogibilidad educativa .(considerada como vio-

lencia e imposicidn ide un arbitraje cultural ajenod.:

Si se admite la existencia de un cuerpo de conocimien-

tos socialmente signifiicativos, alrededor.de cuyai.apropia-
-¢idn se registra. una pugna social importantej:eliproblema
scaonsiste en definiv ‘las estrategias pedagdgicas ‘que permiten
-unia’ apropidcidn efectiva de dichos conocimientos ;a «través
“de ‘un - sistemd ‘demdcératico desdistribueibn. ‘Al respecto, es
preciso récordar; que lo peculiapidel proceso pedagdgico vi-
gente en Amériéa«Latina-nOﬁeg?gﬁuéfectividad, sino~-su fraca-
so. ~Porcentajes muy  altos:de dalumnos:no.logran obtener el
dcceso.al dominio ‘de los cbdigos:iculturales:basicos 'y los
que permanecen en el sistema obtienen un aprendizaje cada
vez menos representativo de los aspectos mas din&micos de

la cultura contemporanea.




El reconocimiento de la importancia del ''punto de
partida" para el proceso pedagdgico ha sido patrimonio-tra
dicibhal“dé 1as corrientes psicologistas. El.riesgo que
sé corre, ‘dentro de esta perspectiva, es tratar el problema

degde un punto -de-vista puramente individual y- "elinico"

a traves de concepcmones ‘universalés sobre el desarrollo de
las capa01dades dal“ger himano. .- El desafio que se.presen- .
ta en éste sentidd: con81ste precisamente, en :romper la dl—
sociacidn éntre los: enfoques macro-sociales y.los enfoques.
psico-pedagbgicos, construyendo alternativas de aprendizas.

je aptas para los sectores populares.

En este sentldo, las. metodologlas didacticas, los

disefios currlculares, 1los modelos de organlzacion‘eSCOlar"-

etc., deberian:ocupar un, lugar central en la construc01on

de un paradigma. educatlvo.vj Pero su lugar —para que sea
-.un ‘lugar tedricamente . con81stente— debe estar artlculado .

con ‘los aportes de las- hlpote81s macr05001ales y culturales,

-desde. las cuales se generan los 1nterrogantes claves que'

Jos disefios pedagdgicos deben resolver.

- En _.este punto, uno de.los actores (y de los proble;

-mas) -mas. senios ‘es el relatlvo al rol docente. Mas adelan?

té se-hand referencia al problema de . los docentes desde el
-pufite de wvigta de su re¢ac1on con la legltlma01on de ios’i
postulades ~de:las. teorlas educatlvas.; Aqui 1nteresa.dé§it
“ntacarg.en cambio, que.los. paradlgmas v1gentes en los ultl-
mos afios tendieron -de una u otra forma- a de8valorlzar 1a
funcidn del docente en el proceso pedagdgico. En algunos

'ﬂﬂcasﬁs;;porqueﬂlo_redujerpnjgl rol deﬂmepg‘ejecutqr de poli-



ticas disefiadas tecnocridticamente;.en otros, porque lo asi-

mllar@n al: xol ,de explotador, autorltarlo represor, etc,

Lo c1erto 28y "medlda que . el sector docente am-

pll@ké

aAAreRta. SU 1mportan01a cuant1tat1va» Fue perdlen—
do relévancla.SOClal

tecn;ca. Bn este aspecto tamb;en

consecuen01a, de las estrateglas destlnadas A su formac1on
Yy a su. partlclpaclon) donde. se. 1ntenta 1ntegrar coherente-

~mente-los . aspectos t§en ﬁ.ctltudln_les,con los _ compo-

-nentes; ideoldgicos y. polltlcos 1nvolucrados en. ambos tlpos

de factoresgé/a ey

Investipacidn educativa y cambios reales:

Una de las caractéristicas mAs consensualmente -admi-
tidas ‘acerca de'la 1nvasflgac1on educativa =seg cual:sea
el paradlgma del cual se parta-‘es su escasa‘efectividad pa-
“ra produc1r camblos reales en“las practicas pedagbgicas o
politlcas° Fn este sentide’, e¥lste una abundante .literatu-
ra &éhdevme sefiala como- problemq centyal:de la investigacidn,
su desconex1on con las necesidades reales, tanto de los do-
i centes como de los politicos de la educacidn. Una aprecia-
: 01on global dé este.problema permitirfa afirmar que la-fal-
ta de efectlvldaa de la’ 1nveot1gac1on ‘educativamo consti-
tuye ni- un problema actual, ni-un problema- Propioide: Amri-
'ca ‘Latina:’ ‘Un ‘diagndstico de esté" “tipo-sé encuehtra‘en-la
11teratura unlversal Yy se viene pepitiendo ‘desde:hace varias

decadas.

'"Edtos rasgos ponéh dé manifiests la presenciade-pro-

blemas estructurales que, en definitiva, se vinculan con el



hecho que la 1nvest1gac1on educativa responde a una logl—
ca donde actuan factores pPODlamente 01ent1f1cos (81n que
esto impligue una valorac1on o una exclusidn de los facto-
res soc1opolltlcos v1nculados a la practica 01ent1flca) v

la act1v1dad educatlva -en tanto se desarrolla en un 515-

temamlnstltuc1onal— responde a una loglca polltﬂca. lrans—

ferlr los resultados ‘de 1la 1nvest1gac1on educativa a un ,
81stema 1nst1tu01onal constltuye un ‘hecho soc1opolltlco y

no un mero hecho c1ent1f1co":

_ Sln embargo, exlsten algunas partlcularldades que'
dan espec1f1c1dad a esa desconex1on, tanto desde el punto
de vista del actual momento hlstorlco, como desde el punto

de v1sta del contexto latlnoamerlcano.

a. En primer lugar, la disociacidén entre teorfa/investiga-
c1on educatlva vy practlcas concretas se vincula con el
problema de 1a° modalldades de evolucidn de los paradig-
»mas. T&}ﬂ3nmr1nrfm>4Hﬁnﬁﬁr-fﬁk%ﬁﬁriea—ﬁa%eﬁa {os pa-_;'
radlgmas evolu01onaron con un margen de 1ndependenc1a f
muy 81gn1f1cat1vo con respecto a los problemas realegifriﬂﬂj

:ya_que_ha_exlsx;ée(escasa capacidad endbgena de gene—
rar teorias. b %PWLWh/

el problema de 1a escolarldad ba51ca unl—”'

vaersal como instrumento destlnado a homogenelzar cultural—
mente la pobla01on, dejd de ser un problema para la teo—'
Mria, pero contlnuo 81endo un problema en la realldad.

_»De la misma forma, los problemas relatlvos a 1a crltlca

';a las précticas pedagOglcas "trad1c1ona1esi}netodos au—y
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torlt rlus verbalisme docente, ete., tienenwsentido \5\\

Ek ¢r<d16"nnulms sem. e fectivamente..

v1gentes en 108 s stemas GUCuLlVOS o @Azi,*““*‘*°ﬂ¢gi
Woriodvn b 1 UOL AL " W ek ta ko Y Ceda AL ,a
AL A\ ALy AALq WA AL S 5 A A e hﬁith AN A~ ik cdnp WP

b. Eanegundoh,quL. g.d¢5001ac1on tamblen se”vlncula con

)
£n

lawpropiaﬁesgi';3ura;de;1' teoria., Y, la forma. como ella,,w_

conc;pe‘lavpra( los actores fundamenta}es_w dlcha

,En;g;.oa;oudel economicismo,.los, actores cen=

e
e

practicas
trales para los cuales era precise;digefiar alternativas.
y decisionesg eran =21 Estado y los sectores productivos

domingntgggﬁmi@ntraa.Qua.eL ¢n° rumento para establecer

el vinculo fue, la chnicﬂauCIOﬁ en. sus . distintas versio-

nes., . En e} cgso. de. wawwodurtjv"smoaiul _inicién de
alternativas estaba tedricamente  ej3 olulda,]ya que cual-
quier intento de este tipo era tOﬂ”obldO como reformlsmo
0. como LGCIOLLaClMa,_@L oA tann, 6ﬂ~ QM»*“”W’/

De—una— *r UL.L(_L J.u,r.m_s JL L\—u ‘—EU.TU.M';J_C;TL_LVCL T pI‘lVl—‘
legla@OvﬂmaJQOG el pzpal' de ;os sectores, domlnantes como
protagonist: . €omhaclonal . Cada paradlgma
ancinda una !
tificaba el utnwm,::
la homaé;ne“ZdClu“ Laaols
vidad, #am. En este con to,el papel de los sectores pop

unawccnnotacién dlatananie B§siva ﬁiﬁ&:

m\j7:~ caf1vu,dqade,labcual se jus-

nﬁ'vo,ce los sectores dominantes:

e auwnento de la producti—

?o édwg/

lares: &

de ru/hsku:;a e Wu‘m dﬂ te.n h’Fr-ztGﬁAm Wmm
L \N’) u,:?W’\h obO\AMMbL\'OI ,Z_i T ‘ -

. Log. intentos. de. superar la d15001ac1on pueden, en con-

secuencia.,, pares en des grandes categprlasj _Lgfpr;mera




de '€llas ceorresporide a los enfoques tecnocritico-pedagdgi-
cos.  En estos casos, elibajo nivel de efectividad pudde ser
atribuido; yva'Seaa que "sus propuestas se.dirigian:;a proble-
mas “fo’ relevantes 67 al ‘heéhe-que la préctica cientifica :ge-
neraba Ua practica politlca POEO efectlva”,porque naé: com=::

prometlavla participacion ‘A1 los intereses 'de~1los actores.’

“pr1nc1pa1es—§/« oo e 2 IG
. La’segunda«ca goria corresponde a-las> propuestas

provenientés de las-teorias que valOﬁlZarénﬁelcpapel~del;--
sujeto dél aprendizaje. En este punto, es posible evoecar.’
2 LaaAa de inspiracidn piage-

tantd al gunas- teorias: 4
tiaﬁéqfcomo51a9‘prcpuestaé3in$pirada8vénwfreire y-en el:con-
junto de proposiciones criticas a:la concepcidniautoritaria
ﬁéiﬁéprendizéje.‘"Enzestos casods, : )
Seaéén—aen dlversos[

las alternativas pedagoglcas y. politico~educativas inspira-

das en estas propuestas ff apoyaron fundamentalmente en la
u.\s"’cln
Tuera del .sistema educativo formal.

blisqueda de* opciones’
La justlflcablonfde-esta“estbategia es bien conocida y :se-

basa en un diagndstico del sistema’ educativo. formal que en-

fati%zd sus vasgos' de burocratlsmo, rigidez, autorltarlsmog
A
da evidente ‘que«las ralterna=:’;

etc. Sln embargo,

‘tivas dlsenadas ‘en ‘egte idontexto Mo alcanzaron ‘¢l nivel ide;

51gn1flcac1on 8001opé11t1co ‘dé 114 ‘educacidn fermal, la cual,
a‘su vez, permanece ‘40 mas ‘inalterada por la.carencila -de

propuestas alternativas ‘que se”a3usten a su modo . particular

=k

de fun01onamlpnto.-~*f“J* ¢
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-“La disociacidn, en consecuencia, no es neutral fren-
te a YTa:propia dindmica de la teoria y de. la.investigaciBém;w
Une: .de:sus efectos mds notorios ha sido provocar 01erta _“
"impunidad™ en las ideas, ya que su legitimidad queda redu-.

Wmmma

el "mercado" de las 1deas educatlvas_

cida:.al -Ambito..de los proplos 1nvest1gadores‘

STDicho més .clapamente,
tiene[en América Latinajun alto grado de aislamliento social.
el

Los docenxes lg$_padres los estudiantes, etc., estanvaje-
"\,\,\JWW\/W

nos l;wvg 1dac1on social - de las. Dropuestas_pedaggglcas/7>
|

V“""VV\_/’_W\_/\/\/_\/

mem/mm ﬁzn/mocentes M:a

problema se v1ncula,btantovcon el dete—ih_

organlza01on politico- escolar que 1los marglna dei{y X v
vevwva | JdL
parita el paetoftenAas de0181ones._ En_ el caso de los padres,

los: factores son formalmente:los, mlsmos —forma01on v par

L

Lo
ticipacidn.en- las de0151ones—kaunque las alternatlvas y es-

trategias para resolverlos difieren conslderablemeptg,f_
e $

~En m@useeuenela, un nuevo paradlgma educatlvog,don—.

de se valorice el papel del conjunto de los actores 5001a—

les, deberia dincorporar el postulado segin el cual todgs

toman ,decisiones educ%t%vas los polltlcos9 los docentes,

A Pl Pl v S W g G W .
los ‘padres, los estudiantes, los. admlnlstradores etc. En

este sentido, la:respuesta a la ppregunta ipara qulen 51rven
.Yos ‘resultados-de. la 1nvestlpa01on educatlva° define, en .

buena medida, el problema.de.la v1nculac1on entre la prac—”
tica-tebrica -y la. practlca soc;opolltlca. Investlcar para:
la toma de decisiones no supone, necesarlamente, 1nvest1gar

para las decisiones del Estado o de los sectores domlnantes

LOS AT Tt SR IV caﬁmAnb’ kmbvnk Los 4L Q&QierZ«L -
dUuns¥nMwm Amwk1rr wod AR kmei¢f>MA&m~O VNS TS
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y el’'salto hacia la toma  de decisiones no’es un saltorha+ '
cia algo externo a la téoria. Al contrdrio, es-en ese. te=: °
T T T

rreno donde "las proposiciones tedricas. adquieren su. degiti=ro

midad social. T s Moy B a S o T L

By Pste MWWMM punto & pgjg‘”‘w 1

pu@%%? &ecorporaraa los ' aportes. Hritveipeles
can Cén de '
b 5 Aahwerda  investiracidn- barticipativa:o- AL

Na investigacidn-accidn. :Elzpr1nc1pal?aspectoyawpart;pyyph;

del cual se justific8M8ta§ propuestasmetodoldgical fue, pre-r+
cisamente, larcritica-a ciertas formas tradicionales de ha-..
cer investigacidn), caracterizadas - por:la desvinculaeidny..-
tanto tedrica como:operativa, con: los. problemas y la trans- .
formacidn de la situacidn: vital -de los-sectores populares,..
L/a, d/LSWSnW
Algunﬁs/a?cptasﬂrec1ente

siobre este: tema pone#t- de manlflesa
to qUéﬁge han superado @

o rwmwh«-,l-e (,\_u\fw cuamdty

bxerestertema. Desde el campo de los ipvestigadores gompro--

evideniadn 7u1¢WWucaw 9
metldos con estaj ro% uestas, existen
Mbou

lé% cu&l&wcla-investigaciénmparticipativalera-percibiﬁagco—

J se gﬁn

mo una alternativa a larinvestigacidn tradicional’ y-'donde

se pretendia que’ la - estrategia metodoldgica en si misma, <
g g s

garantizaria la solucidn de todes ‘los:problemas.

" fhguns e adies \pety

por ejemplogglg“méstfé5Qué-108 cuestionamientos: a los.ienfo-::

ques ‘cualitativos:ien "términocs ‘epistemoldgicos ,: no-se sos= i

t;engnwggns;stentemente.- ‘Su:planteo tiende, a demostyrar Gue:i

#ada uno de estos enfoques rvesponde a las exigencias deMCQWi

fiabilidad, validez, etc., de una manera especifica. Los

% provenientes de( e“%¢7‘°L

b



problemas “de "artificialidad", escasa relevancia, posibili-
dades: de : generallza01on, -caracter. estatlco de las 1nter—
pretaCIQnes,retc.; no son patrlmonlo de una dgféfmlnada es—__
trategia metodoldgica, sino al contrario, pueden’gegmggpp§7¥v

siones de cualquiera de los enfoques asumidos.

““El-problema, €n ¢onsecuencia, no parecevraQicar en

la defensa’'de unarttécnica de inves’cigacién_9 Como - 51lella

PRy

garantizara -por si: misma-.resultados adecuados.w £1. desa—

fio ‘consiste en elegir da estrategia mas; adeéuada con res-
pecto al problema queel. investigador postulo comp proble—

ma relevante a ser-explicado. . En: .este sentldo,vla;valorl—zy

zacidnide:1los enfoques. cualltatlvos pPOVLene de ex1cenc1as

propiaf 'dek objeto de estudio (los procesos: 8001ales) y suwg
fertllidédfderlva, precisamente, de su capa01dad para poner
de manifiesto el modo de produccidn de determinados resul-
tados - ol

Otros -estudios, por su parte, han puesto de mani:iJ“”
fiesto los equivocos existentes en algunas, formulaciones
aceréa’de Ia "participacidén" en el proceéo de"invest;gé;
cidn.: Al vespecto, €s -evidente que.en_.el estudlo\de 1os
procesos resulta inevitable anallzqrﬁel”prgtaggn%gmokde
1os sectores involucrados en aquello que se esti estudian-
do. Sin embargo, esto no significa que elAiqvgsFigador

¢ - debarparticipar, en tanto sujeto, en el propio proceso que

sei estudia. Algunos autores han; sefialado correctamente,

la necesidad de distinguir el problema de 1la partlclpa01on

o

de las personas, por un lado y el problema de 1a ﬁartlclpa—

©idn de la investigacidn en un proyecto popular por elvotfb—z/

H Fo = S
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El primero es un problema epistemoldgico;:mientras
que el segundoc, es un problema politico. Lo importante,
en todo ease, consiste en no caer-en el equivoco segln el
cual la aplicacidn' de una determinada técnica (observacidn
sistemdtica;:participante, etc.) pueday por si misma, ge-
nerar. unaiteoria. . Justa Ezpeleta 'ha planteddo-esta cues-
.tidn/.con ltucidez, --Segln su planteoj no-existe una deriva-
cidn automdtica desde la informacidn-de c¢ampo~a la‘ teoria:
"La articulacidn entre ambas cosas es producida por una
construccidn categorial que depende de las preguntas ini-
ciales, de la teoria que se maneja:y de :la posicidn histé-
rica desde la cual el tedrico -consciente ¢ inconsciente-
mente- mire a la sociedad. Tampoco puede sostenerse por |
ello, que sean -las teorids las que determinen mecénicamen-

te las técnicas y a través de iellas las formas de Ta inter-
pretacidn entre investigacidn y sujeto. Son las preguntas
iniciales, acerca de un sector opaco, oscuro de la reali-
dad, las que orientian. la:eleccidn de las técnicas..: Del ti~
po de preguntas formuladas depende la pertinencia de usar
una encue€sta, .un censo; técnicas etnograficas o la‘mnecesi-

. . 28/
dad de construlr nuevas técnicas"—',




Sintesis final "

<

ste trabdjo inténte éfed-
tuar un balance de “los paradigmas que orientaron la invés-
tigacidn educativa en Amdrica Latina y pre§éntar las bases
sobre lasicuales es posible postular la formulacidn de un
nuevo esquema conceptual que tome en cuenta 13 51tua010n ac-

tual y las perspectivas’ futuras.

En. conjunto, los elementos qdéféé’presenféﬂﬁziémweh
# enfatizany la importancia de los actores sociales, de los
Erocesosf“mediante'los cuales se producen determinados re-
sultados y de la compleja realidad de la regidn, donde ‘coexis-
ten situaciones:del*bisado'y desafios del futuro en una ar-
ticulacidn espeeifica, histéricamente determinada, que ‘seri

preciso elucidar corredtamente.

oy Para completdr este anilisis, seria preciso hacer re-
férencia a los ‘dspectos institucionales ‘que caradterizan

Tas tareas de investigacidn’ educativa'y de formacidn de los
investigadores. En e&fé’éentido;'86lb’nés'ﬁarECeiperfiﬁen—
te sefialar que si bien la capacidad de la repidn, medida a
través de la cantidad de centros de investigacidn, investi-
gadores, publicaciones, etc., ha aumentado significativamen-
te en los Ultimos afios, es preciso advertir que dicha capa-
cidad es muy vulnerable frente a los cambios sociopoliticos
y econdmicos. Dichos cambios constituyen un factor adicio-
nal a la ya sefialada falta de acumulacidn en la construccidn
de conocimientos. En América Latina resulta muy dificil

garantizar la continuidad de los equipos de trabajo, ya sea



por factores politicos (los ejemplos mis claros de este
tipo son los registrados en &% palses del cono sur ante
las politicas autoritarias) o por factores econdmicos y
presupuestarios. Sin embargo, las alternativas a este ti-
po de problemas nc es una cuestidn que dependa principal-
mente de la teorfa. En definitiva, esa inestabilidad es
la forma peculiar a travds de la cual se expresan, en el
&mbito de la investigacidn educacional, las dificultades
para construir en América Latina un orden democratico es-
table.






1/ Veanse, ‘entre otros muchoes ejemplos, los: 81gu1entes
trabajos: Guiomar Namo de Mello, "A. PeSQulsa Educacio-
nal no Brasil", en Cuadernos de Pesquisa N° 46, aposto
de* 1983.f Joseph Novack, - Teoria y Practica de. la -Edu-~
cacidnly Madrid, Allanza, 1982 UNESCO,. Colloque  Inter-
national. Recherche et’ Pratique en Educatlon comment
renforcer les liens entre la recherche et la pratique
en vue de 1,amélioration de l enselnnement general..

*ED—B-/C nf. " 816 2“Par1s mal 1981, T TR

2/ LUn e]emploidel prlmer tlpo 1o constltuye el anallSls

-'del vinculo pedagoglco como’ un vinculo dé violencia ®
,1mpbsmc1an cultural que’ se encuentra en la:.obra de. P.
_Bourdleu y' 'J.C.Passeron.: Ta Reproducclon &Wchwa UMéHQj?"'
“Uni e]emplo del segundo tpo aparece en. la obra de- Joseph cantad
Novack, 09.01t. N R : L e e

3/%¥SL blen puede resultar av”mturado apllcar a los paradlg—
mas de la 1nvest1gac1on educativa los conceptos y. carac-
,*ﬂterlstlcas derlvados de la préctica cientifica en las
f;c;enc1as naturales, es Dosible caracterizar la actual
_“_sl%uac1on de la’ 1nvest1ga01on educativa ‘en los termlv
‘nos gen 1os que Kuhn Ha’ descrlpto las crisis-enlas cien
’ - ) En este sentldo, la act1v1dad de'r

-de nue énpostulados{*_' : —" "
'T;J;iKuhn-’La estructura de las revoluc1ones c1en 1
cas.{Mexlco, Fondo de Cultura Economlca, 1980

L/ ra de “"fT?. presental, probablemente la @RI
sicidn mas organlca de esta pfopuesta.- Su anallsls %

, - estos. postulados pueden ‘verse ren:numero-

»sas o,ras, por ejemplo, G Snyders Pedapogle Progre81ste,
Parls,fP F.,1973. Demerval Saviani, Escola.e Demodracia,
. Sae- Pauloy-Autore ‘Asaciados..: Certez 1983, © Juan Carlos
Tédesco ‘"Elementos ‘pdra -un’ dlagnostlco del sistema edu-
cativo tradicional en América Latind, en R.Nasif, G.W.
‘Rama y.J.C.Tedesco, El sistema educativo en Amerlca La-
tlna. Bue: ;Alres, Kapelusz, 198”. Rt




5/ Para un andlisis de este problema en el caso argenti-
no, véase Juan Carlos Tedesco, "Directivismo y espon-
tanelsmo en los origenes del sistema educativo argen-
'tlno”, en Punto de Vista, Buenos Aires, Afio VI, N°19,
diciembre de 1983, : coe

6./ ”Franc;sco Weffort,"”C1ases populares y desarrollo so-
..cial", en Revista Paraguaya de Soololovia, Asun01on,
. CEPES, diciembre de 1968, N° A3 PR

7/ Una exp051c1on exhaustlva de la teoria del capltal
humano y su situacidn actual puede verse en la obra de
M, Blaug. Por ejemplo, M.Blaug, An introduction to the
economics of eduoatlon. Allen Lave, the Penguin Press,
Londres, 1970. "The emplrlcal states of human capltal
theodry: a sllghtly jaundiced Survey" en Journak:of
Economie Literature Avol XIv, N° 3, SeDtiembre de 1976.
Un agudo anflisis™ crltlco, desde la perspectlva “latinoa-
mericana, puede verse en Ricardo Carciofi "Educacidn
y aparato productlvo en la Argentina, 1976- 1982", en

""J.C.Tedeseo yiotros,; El proyecto educativo autorltarlo.

Buenos Alres FLACSO 1983, Cap.lV.

Entre los trabajos referldos a América Latlna, que res-

“A“Tponden més ortodoxameritera la linea del "eapital-huma-

no", pueden consultarse: los 31gu1entos M:Carnoyy "Rates
“or return. to $chooling in Latin America", Journal of
Human Ressources, vol.II, N° 3, 1967. A, Hah@n?er y
M.Selowsky. Key factors in the economi c growth-of
. Chile (mimeo), trabajo presentado a la Conferencia The
lil'next decade of Latln Ameplca development, Cornell Uni-
ver51ty, 1966, M, Urrutia Montoya. "Distribucidn de
la educacidn y dlstrlbuc1on del ingreso en Colombia®.
Revista del Centro de Estudios Educatlvos México,
N°-1, 1972..J.Lobo, "Educacion y. dlstrlbuclén;del in-
greso en Venezuela", ‘Revista.del Centro-de Estudios
"Educativos, México, N?71; 1872. : Para-un balance de
los estudlos sobre estertema puede verse, Ricardo Car-
01of1 “Acerca del debate sobre educacidn v empleo en
Amerlca Latina, Buenos Aires, Proyecto_DEALC. Fichas/
10 1980 . =

9/ Una buena muestra de estudios donde se ponen dg mani-

fiesto las criticas modernizadoras del sistemd educa-
tivo tradicional puede verse en S,Lipset vy A.Solari,




" Elites y desarrollo en América Latina. Buenos Aires,

-~ 'Ed. ‘Pardos;-1967. - Vease  también CEPAL, Educacidn, re—*ml

cursos humanos v desarrollo-en Amerlca Latinasy Nueva
York, Naciones Unidas, 1968,

"~ Un. muy interesante anallsls de 1la evoluc1on de las po—""

1iticas educativas en- AmBrica- Latlna, dondese- sehala
esta coyuntura Dartlcular de .las propuestas economicis-

 ‘taS se puede ver en Aldo. Solarl,_"Desarrollo y politica

. Santiago de Chile, ler., semestre 1977.

=
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educa01ona1 en Am@rica Latina' en Revista-de la“- -CEPAL ,

'Las referenc1as a.estudlos emnlrlcos en - rela01on a es-

te . tema son muy numerosas. . Un balance reciente -relatl—

‘vamente exhaustlvo, puede verse en-—el articulo- de ¥

Lew1n, A.Little y C.Colpclough, "Los Pfectos de la edu-

cacidn sobre los objetivos del. desarrollo en Perspec—

tivas, ‘UNESCO,. Vol. XIII, N°. Lo Rty Ne. u7 y Vol .XIIT -

N 45 1983, N° n8.

JJuan Carios Tedesco WETE reﬁfoductiviémo educativo:j

los sectores populares en América Latina'" en Revista
Colombiana de Educacidn, Bogoth, N° 11, ler. semestre

[
w
~

En este aspecto, puéden verse algunos estudios empiri-
cos sobre 1la educacidn como criterio de reclutamiento.

POy ejemple* Maria ‘Tharrola, Estructura de Droduccion;m-

mercado de traba]o \ escolarrdﬂd en- M@cho, Meylco,
DIE, Cuadernos de Investigacion Educativa, N° Iu, 1983,

.'Mlguel Brooke , "Actitudes de los empleadores mexicanos .

- catlvos Nex1co, vol VIII Noé;‘f
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