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PRESENTACION

Este trabajo de investigacion, titulado “Aportaciones de la obra de Adriana Puiggros al
pensamiento pedagogico latinoamericano”, constituye el resultado de un proceso
académico de reflexion e indagacion desarrollado como estudiante de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Nacional Auténoma de México, bajo la tutoria de Marcela
Gomez Sollano. Se inscribe especificamente en el campo de conocimiento de dicho
programa denominado Construcciéon de saberes pedagdgicos, cuyo objeto de estudio
estd vinculado con la produccién de conocimiento pedagégico y educativo desde
perspectivas —epistémicas, tedricas, metodoldgicas e histéricas—, con el propdsito de
aportar nuevas lecturas de la realidad educativa mexicana y latinoamericana.

Asimismo, la investigacion se vincula directamente con el trabajo desarrollado
por el Programa Alternativas Pedagodgicas y Prospectiva Educativa en América Latina
(APPeAL), coordinado en México por Marcela Gémez Sollano. Este programa, que retine
investigadoras e investigadores de Argentina Brasil, Chile, Colombia, México y Uruguay,
ha sido fundamental en mi formacién académica desde que me integré como becaria en
2013. Fue precisamente en este espacio, programa fundado por la propia Adriana
Puiggros en 1981, donde tuve un acercamiento mas riguroso con la obra de Adriana
Puiggros, cuya produccion intelectual constituye uno de los principales referentes
tedricos, conceptuales y metodologicos del Programa. Este espacio de investigacion y
formacion, ademas, me ha permitido también dialogar con las diversas formas de
apropiaciéon que integrantes de los equipos de investigacion hacen de la obra de
Puiggrés, lo que ha enriquecido asi también mi comprensién de sus contribuciones al
campo educativo y pedagogico latinoamericano.

De manera particular, esta investigacién parte de considerar que la pedagogia
no puede dejar de plantearse y preguntarse por la cuestion del conocimiento
pedagégico de los procesos historico-sociales e institucionales que articulan desde lo
educativo, asi como por su particularidad. Tal premisa implica no solo reflexionar
acerca de la produccién teérica que se ha desarrollado para describir, explicar y
analizar las practicas y procesos educativos, sino también su recuperaciéon
problematica en diversos espacios y por diferentes sujetos, para preguntarse por los
limites y posibilidades para pensar la situacidon presente de América Latina.

En este marco, resulta fundamental preguntarse acerca de cudles son las fuentes
teodricas en las que se sostiene el pensamiento pedagogico de América Latina. Siguiendo



algunos de los planteamientos de Hugo Zemelman, el campo tedrico, en nuestro caso
tedrico pedagogico, no puede perder de vista la reflexion acerca de como se esta
organizando el pensamiento pedagégico en América Latina, como se esta construyendo
la teoria en América Latina y cémo se esta explicando eso que ocurre en América
Latinal. Estas cuestiones conducen a preguntarnos por las tradiciones que han
orientado el pensamiento pedagdégico en América Latina y por los legados que
reconocemos como propios, cudles son los alcances que el trabajo tedrico-politico de
pedagogas y pedagogos que estdn marcando el debate actual contemporaneo —que a
su vez reconocen los aportes que otros y otras han hecho y se condensan en su obra—
asi como también los nuevos desafios que se plantean.

Desde esta perspectiva, estudiar las aportaciones tedrico-conceptuales de la
obra de Adriana Puiggrés al pensamiento pedagégico latinoamericano adquiere
especial relevancia. Una obra que se nutre de su diversa y amplia producciéon
intelectual, académica y politica que da cuenta de la construccion de una linea de
pensamiento particular que articula aspectos de caracter teorico, conceptual,
epistemoldgico y metodoldgico para pensar la particularidad del campo de la pedagogia
y de la educacidn latinoamericanas, asi como su compleja articulacién con lo social, lo
politico, lo econémico, lo cultural y lo histérico, en didlogo con diversas perspectivas y
tradiciones del pensamiento clasico y contemporaneo, con las implicaciones teoéricas,
epistemolégicas y metodolégicas que ciertos planos de apropiacion de esas
perspectivas plantean, asi como lo que esto ha representado en la formaciéon de las
generaciones, y la produccién de propuesta y proyectos concretos, tanto académicos,
como tedrico-politicos.

Estudios como éste nos pueden ampliar la perspectiva del pensamiento
pedagégico latinoamericano al recuperar andlisis situados, elaborados por
intelectuales de la regién que examinan problemas desde nuestras realidades, sin por
ello desconocer las contribuciones de pensadores y pensadoras de otras latitudes. Se
abre una posibilidad fascinante de estudio en la que se pueden analizar las condiciones
tedrico-metodologicas especificas en la produccion de conocimiento; conocer los
fundamentos que subyacen a las teorias propias del pensamiento de la region; y de este
modo, propiciar debates que enriquezcan la mirada de los problemas actuales en el
campo pedagdgico.

Sobre todo, considerando que, en el campo pedagoégico latinoamericano, han
hegemonizado referentes tedricos que ignoran las especificidades historicas, politicas,
sociales y culturales de la region. Al respecto es importante sefialar que todos estos

' Hugo Zemelman, El conocimiento como desafio posible. México, Instituto Politécnico Nacional-Instituto Pensamiento y
Cultural en América Latina, 2006.



debates sobre pedagogia y educacién en América Latina estan ligados a proyectos
sociopoliticos concretos, y se construyen desde las historias locales, pero también en
didlogo con procesos mas amplios. Siguiendo a Rodriguez, esta discusion trasciende el
ambito pedagoégico para insertarse en el debate mas amplio sobre la identidad
latinoamericana y sus especificidades, preguntas que permanecen abiertas y que
diversos autores han explorado desde multiples disciplinas, incluyendo aquellas
aproximaciones con especial preocupacion por la educacién?.

En este orden de ideas, constituye una cuestién critica la importacién acritica de
logicas, perspectivas, herramientas analiticas fraguadas en contextos distintos —que
reflejan intereses y significados ajenos a nuestras realidades— para analizar la
educacion en la region. Lo cual no solo limita la comprensién de los problemas
educativos regionales, sino que ademas establece parametros de validacién del
conocimiento que invisibilizan otros saberes. Por ello, resulta fundamental recuperar
los aportes de autores latinoamericanos que, mediante categorias analiticas especificas,
han desarrollado reflexiones pertinentes para nuestro ambito de estudio y de
conocimiento. Sus contribuciones resultan indispensables para ampliar la mirada sobre
la complejidad de las sociedades contemporaneas en América Latina.

Este estudio se inscribe en los esfuerzos colectivos por visibilizar las tradiciones
tedricas propias de nuestra region. La labor de reconstrucciéon de trayectos, de
configuracion de trazos y de acercamiento a reflexiones de un pensamiento educativo
y/o pedagogico especifico de y desde América Latina, ha representado una bisqueda
necesaria y de referencia para el trabajo de formaciéon y de investigaciéon de los
especialistas, independientemente de la escala de analisis que adopten: ya sea desde
perspectivas regionales, estudios nacionales contextualizados en el marco
latinoamericano, o investigaciones centradas en autores especificos que ofrecen rutas
interpretativas particulares. Como ejemplos de estos esfuerzos se pueden mencionar,
entre otros: Fontes da pedagogia latino-americana. Uma antologia3, coordinado por
Danilo Streck; Ideas en la educacién latinoamericana, un balance historiogrdfico*,
coordinado por Arata y Southwell dentro de la coleccion homonima; Antologia del
pensamiento latinoamericano sobre la educacion, la cultura y las universidades,
compilado por Pantoja Moran®.

2 Lidia Rodriguez, “;Existe América Latina? Reflexiones para una Historia de la educacion”, en Revista Latinoamericana
de estudios educativos, vol. XLVIII, nim. 1, 2018.

3 Danilo Streck, coord., Fontes da pedagogia latino-americana: uma antologia. Belo Horizonte, Brasil, Auténtica Editora,
2010.

4Nicolas Arata, Myriam Southwell, coords.,Ideas en la educacién latinoamericana; un balance historiogrdfico. (Coleccion:
Ideas en la educacion latinoamericana). Buenos Aires, Argentina: UNIPE, Editorial Universitaria, 2014.

5 David Pantoja Moran, comp., Antologia del pensamiento latinoamericano sobre la educacion, la cultura y las
universidades. México, UDUAL, 2007.



Asimismo, cabe sefialar el interés que ha despertado entre algunas comunidades
académicas de la region la recuperaciéon de pensadores como Simén Rodriguez, Simén
Bolivar, Paulo Freire, José Carlos Mariategui, Victor Raul Haya de la Torre, Fals Borda,
Anibal Quijano, asif como los debates que se han abierto a partir de los estudios de la
decolonialidad, la educaciéon popular y las pedagogias que podriamos llamar
emergentes (emancipatorias, insumisas, liberadoras, etc.)®

A estos se suman iniciativas editoriales como las colecciones del Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO): Antologias del Pensamiento Social
Latinoamericano y Caribefio —integrada por cinco series (Trayectorias, Paises,
Pensamientos silenciados, Miradas lejanas y CLACSO/Siglo XXI)— y Antologias
Esenciales. Estos proyectos buscan difundir obras clave de académicas y académicos de
la region, promoviendo el acceso abierto a su produccién, y buscando articular
perspectivas disciplinares, geograficas y teoricas diversas, que ademas rinde homenaje
a quienes han contribuido a entender los desafios y proyectos de la region; reuniendo
aportes como: Anibal Quijano, Boaventura de Sousa Santos, Frantz Fanon, Dora
Barrancos, Theotonio dos Santos, Miguel Soler Roca, Elsie Rockwell, Martha Lamas, José
Aricé, Atilio Boron, Dora Barrancos, entre muchos otros.

La recuperacion de referentes del pensamiento educativo y pedagogico
latinoamericano —en sus diversas dimensiones como tedrico-epistemoldgicas,
socioculturales y politico-pedagégicas— constituye un ejercicio insoslayable para
enriquecer nuestro campo de conocimiento. Este acercamiento y didlogo con su legado
no solo amplia nuestro acervo disciplinar y las perspectivas de analisis, sino que puede
ofrecer claves abran caminos a nuevas reflexiones, rutas de investigacion y de
construccion tedrico, conceptual y metodoldégicas capaces de aprehender la
complejidad que se teje en lo educativo. Complejidad que emerge de su naturaleza como
proceso histdrico social que se articula de manera multiple y diversa con otras practicas
de larealidad social, que es producto de su tiempo y espacio, arraigado en comunidades
especificas, configurado por los sujetos que hacen parte de él y las condiciones que lo
hacen posible. Revisitar este legado, puede ser una base para analizar, desde
perspectivas situadas, las practicas y procesos educativos actuales, repensar el

¢ Por mencionar algunas: Maria del Rayo Ramirez, Simén Rodriguez y su utopia para América. México, CCYDEL/UNAM,
1994; Lidia Rodriguez, Paulo Freire. Una biografia intelectual: surgimiento y maduracion de la pedagogia del oprimido.
Buenos Aires, Colihue, 2015; Catherine Walsh, Pedagogias decoloniales. Prdcticas insurgentes de resistir, (re)existir y
(re)vivir. Quito, Ecuador, Abya Yala, 2013. También se puede hacer mencion al trabajo del Grupo de Investigacion en
Historia de las Ideas "O inventamos o erramos", adscrito a la Universidad Auténoma de la Ciudad de México (UACM),
especificamente al Colegio de Humanidades y Ciencias Sociales (CHyCS). Este grupo, dedicado al estudio de la vida y obra
del filosofo y pedagogo venezolano Simoén Rodriguez (1769-1854), tiene como objetivo principal recuperar, analizar y
difundir la obra completa de este intelectual, conocido por haber sido maestro del Libertador Simén Bolivar



quehacer y conocimiento pedagogico desde las bases sociales y proyectar horizontes
de posibilidad ante las demandas y desafios de nuestro tiempo.

Sobre esta base adquiri6 relevancia abrir la pregunta sobre los aportes,
particularmente en el &mbito tedrico-conceptual de la obra de Adriana Puiggrés, cuya
obra sintetiza, de manera particular, mas de cinco décadas de un importante y
comprometido trabajo de investigacion, formacion e intervencién, en favor de la
educacion democratica y popular y la defensa de la educacién publica, como derecho y
bien social. Su trayectoria politica y académica se ha materializado no solo en una vasta
obra escrita —que aborda nucleos centrales del debate educativo y pedagégico
contemporaneo—, sino en una praxis transformadora, en el sentido freireano: desde la
formulacién de propuestas concretas que han tenido incidencia en la definicion de
programas educativos de diverso orden, la formulacién de leyes y decretos, la
promocion de reformas relacionadas con la educaciéon media y superior; hasta el
acompafiamiento a organizaciones sociales, civiles, sindicales y politicas, la creacion de
instituciones y la conformacién de grupos de trabajo ampliamente reconocidos en
diversas regiones de América Latina.

Puiggrés es, ademds, una educadora que ha formado a generaciones de
especialistas en educacion, no solo en Argentina y México, sino también de otros
territorios de América Latina. Como lo declara Abratte, “es maestra no solo de quienes
han tenido la posibilidad de compartir con ella espacios de formacién académica. Su
produccién intelectual, sus publicaciones, sus posicionamientos publicos, siempre
planteados con claridad y contundencia analitica son en si mismo actos de formacién”?

La interrogante que abre Gémez Sollano — “;es posible hablar de la pedagogia
latinoamericana sin referimos a la pedagogia y obra tedrica, politica e histérica de
Adriana Puiggr6s?’8 — condensa el lugar central que ocupa su pensamiento. En efecto,
cualquier acercamiento al legado pedagogico latinoamericano de la segunda mitad del
siglo XX hasta nuestros dias dificilmente puede pasar por alto su obra.

Numerosos especialistas vinculados con la educacién y con otros ambitos del saber
humanistico y social, coinciden en que sus textos constituyen referencias insoslayables
para la educacion, la pedagogia y las ciencias sociales, destacandola como una de las
principales intelectuales y referentes politicos contemporaneas del campo educativo y

7 Juan Pablo Abratte, “Adriana Puiggrés: maestra de pedagogos”, en Pdginas. Revista de la Escuela de Ciencias de la
Educacion [en linea], nam. 8. Cérdoba, Universidad Nacional de Cérdoba, 2017.
<https://revistas.unc.edu.ar/index.php/pgn/article/download/18562/18401>.

8 Marcela Gomez Sollano, “La Pedagogia de Adriana Puiggros™, en Seminario Basico. La construccion del campo de la
Pedagogia. Expectativas hacia un mundo de contingencia. Analisis del proyecto-promesa en las pedagogias actuales
[Mesa: Pedagogias Sociales del siglo XX y siglo XXI]. Posgrado en Pedagogia, Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico, enero-junio 2022.




pedagogico latinoamericano?, “con capacidad para abrir las ciencias sociales a una
comprension compleja de la educacidon contemporanea y para instalar nuevas lecturas,
polémicas e interpretaciones”10,

En el contexto mexicano, por ejemplo, el estado del conocimiento del area Filosofia,
teoriay campo de la educacién (FTyCE) 2002-2011, la reconoce como una de los autores
contemporaneos recuperados como referente para la problematizacién sobre la
educacion desde nuestra region!l. En ese sentido, Sandra Carli subraya que en su obra
se gestd un pensamiento politico-pedagdgico y una perspectiva histérico-educativa
latinoamericana de gran fertilidad, la cual contribuyé a la renovacién de las visiones
sobre la educacion argentina y latinoamericanal2. Desde el campo de la historia de la
educacion, Juan Pablo Abratte ha enfatizado su huella epistemolégica. En sus palabras,
su produccion académica “constituye no sélo un aporte mas que relevante al
conocimiento de la educacion en la historia argentina y latinoamericana, sino que -en
escenarios de luchas por la educacion publica- dieron un giro en la produccion
historiografica de la educacion en el pais [Argentina]”13.

Por su parte, Graciela Morgade, al presentar una reedicidon de su temprana obra
Imperialismo y educacién, comparé su influencia con Las venas abiertas de América
Latina de Eduardo Galeano, resaltando como visibiliz6 y contribuy6 a la construcciéon
de una mirada latinoamericanista de la educacién, potente tanto en contenidos como
en su programa analitico.1* Hugo Yasky, por su parte, le atribuyd el estatus de clasico,
como una referencia obligada para quienes estan relacionados con el &mbito educativo
y quienes se posicionan en la lucha por la defensa de la escuela publica en América
Latina; ademas, obra que ha nutrido la formacidén politica de generaciones enteras de

° Juan Pablo Abratte, “Adriana Puiggrés: maestra de pedagogos”, en Pdginas. Revista de la Escuela de Ciencias de la
Educacion, nim 8§, vol. 12, noviembre 2017; Palabras de Alicia de Alba, Rosa Nidia Buenfil, Myriam Feldfeber, en Foro:
Educacion popular y luchas por la educacion publica en América Latina. Homenaje a Adriana Puiggros, 2018; Palabras
de Cecilia Aguilera y Francisco Javier Giménez en el Acto académico Doctorado Honoris Causa por parte de la
Universidad Nacional de Pilar a la Dra. Adriana Puiggros, 2020.

19Sandra Carli, “Adriana Puiggros. Ensayo de una biografia incompleta: el exilio mexicano y la génesis del pensamiento
critico sobre la educacion en América Latina (1974-1984)”, en Historia de la educacion-anuario, nim. 2, vol. 17, Buenos
Aires, Asociacion de Historia de la Educacion Argentina, 2016, p. 257.

1 Bertha Orozco, Claudia Ponton, Filosofia, teoria y campo de la educacion: 2002-2011. México, ANUIES, COMIE, 2013,
p- 128. (Coleccion Estados del Conocimiento). La realizacion de los estados del conocimiento sobre la investigacion
educativa en el pais es una tarea que se ha llevado a cabo en las ultimas tres décadas en el marco de la estructura académica
y organizativa del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE).

12.S. Carli, op. cit., p. 257.

13 J. P. Abratte, op. cit., p. 1.

14 Graciela Morgade, “Presentacion”, en Presentacion de los libros ‘Imperialismo y educacién en América Latina’
(reedicion actualizada y ‘Rosarito. Un policial pedagogico’”, 2015.



maestros, y que ha sido ampliamente discutida por el magisterio argentinol5, asi como
en otras latitudes.

Tomando lo anterior como base, la presente investigacion pretendi6 analizar las
particularidades de la obra de Adriana Puiggroés, analizandola en su relacién con las
condiciones de produccion en las que ésta se ha generado y significado de manera
particular (institucionales, ideoldgico-culturales, histdricas) y dar cuenta de las
dimensiones tedrico-analiticas-conceptuales que abona dicha obra al campo de la
pedagogia latinoamericana. Nos intereso situar la construccion teérico-conceptual que
despliega, el ejercicio de investigacion que lleva a cabo para nutrir su obra, los temas y
problemas que situa, las fuentes, autores y perspectivas de las que abreva y que la
acompanan, asi como las polémicas, debates y didlogos que abre con diversas
tradiciones de pensamiento.

Para ello nos concentramos en revisar los materiales publicados entre 1969 al
2019. Dicha delimitacion temporal corresponde al primer material publicado por
Puiggros que se rastred y al cierre de esta investigacion.

Asi, esta investigacion se articul6 en torno a una pregunta central: ;cuales son las
aportaciones teodrico-conceptuales de la obra de Adriana Puiggrés al pensamiento
pedagogico latinoamericano? ;como y en qué se expresa? Derivandose preguntas
especificas como: ;Cudl es el contexto, en tanto condiciones de produccion, en las que
se sitda su obra? ;Qué huellas articulan su obra con su formacién y compromiso
politico-intelectual y educativo? ;Qué momentos clave académicos, intelectuales, de
investigacion y de formacién marcaron su produccién teérica? ;Qué elementos de
caracter tedrico, conceptual epistemolégico, politico-pedagdgico destacan en su obra
de Adriana Puiggrds, y que le da estructura a esa linea de pensamiento particular que
ha construido? ;qué caracteriza a esa construccién teérico-conceptual en educacién y
qué implicaciones tiene para el pensamiento pedagoégico latinoamericano? ;En qué
medida su pensamiento ofrece claves para repensar la educaciéon actual? ;En qué
medida puede hablarse de un programa puiggrosiano para la pedagogia
latinoamericana?

Para atender estas preguntas, la investigacion se planted como propoésito general
analizar las aportaciones tedrico-conceptuales de la obra de Adriana Puiggrés al
pensamiento pedagodgico latinoamericano, situando para ello las condiciones en las que
dicha produccion se ha generado, asi como los debates tedricos en los que se inscribe y
diferencia. A partir de ello, se situaron como propositos especificos los siguientes:

15 Hugo Yasky, “Presentacion”, en Presentacion de los libros ‘Imperialismo y educacion en América Latina’ (reedicién
actualizada y ‘Rosarito. Un policial pedagogico’”, 2015.



e Reconstruir genealégicamente la trayectoria intelectual de Adriana Puiggros
(1969-2019), identificando momentos clave académicos, intelectuales, de
investigacion y de formacion que marcaron su produccidn tedrica y analizando
las condiciones de produccién de su obra.

e Identificar y caracterizar los nudos problematicos de caracter tedrico,
conceptual, epistemolégico, politico-pedagdgico destacan en la obra de Adriana
Puiggros y reflexionar sobre los alcances que puede tener para pensar los
desafios contemporaneos de la educacion en América Latina.

Perspectiva analitica y estrategias metodologicas del estudio

Partimos de entender, junto con Gémez Sollano, que la cuestion metodologica es
uno de los puntos nodales en los que se condensan las maneras de hacer en la
investigacion. Como ella sefala, es un espacio que enfrenta al sujeto a una exigencia de
construccion creciente, atendiendo a la especificidad del proceso en el que se produce
una determinada forma de relacién con el conocimiento, para dar cuenta de las
particularidades que una situaciéon de la realidad plantea al investigador, en su
dinamismo e inscripcion espacio-temporal concreta.

[...] en lo metodolégico se condensan resoluciones y procesos que en el ejercicio de
investigacion el sujeto que investiga va desplegando para acceder a niveles de realidad cada
vez mas inclusivos, esto es, mas complejos y especificos. Situacién que no es ajena al tipo de
cuestiones que una determinada persona se formula en funcién de su momento como sujeto
vinculado al conocimiento, del sentido que tiene para éste configurar cierto tipo de problemas
como base para la realizacion de una indagacién concreta y de la pertinencia histérica de los
mismos.16

Asi, lo metodolégico no se reduce exclusivamente a las estrategias de recoleccién
de la informacién en un estudio, sino que, en el sentido que lo plantea Buenfil, es un
proceso de articulacidn entre tres ambitos: la dimensién teérica (armado del cuerpo
conceptual de apoyo y las légicas de inteleccién), el referente empirico (que incluye
diversos soportes materiales —impresos, pictéricos, videograbaciones, etc.— en cédigos
variados, y que involucra tanto el proceso a analizar como las condiciones en las que se
produjo), y las preguntas de investigaciéon. Esta triada metodolégica implica un
movimiento de ida y vuelta: de lo particular a lo general, de la realidad a lo conceptual,
del corpus al contexto, de las preguntas al referente empirico y de éste a la teorial’.

16 Marcela Gomez Sollano, “Saberes, sujeto y alternativas pedagogicas”, en M. A. Jiménez, coord. Investigacion educativa.
Huellas metodologicas. México, Juan Pablos Editores/SADE, 2012, pp. 195-196.

17 Rosa Nidia Buenfil, “La teoria frente a las preguntas y el referente empirico en la investigacion”, en M. A. Jiménez,
coord. Investigacion educativa. Huellas metodologicas. México, Juan Pablos Editores/SADE, 2012.



Para efectos de este estudio, nos interesd construir un horizonte de inteleccion
desde perspectivas epistemoldgicas de caracter histérico-genealédgico y discursivo, que
ponen en cuestion la idea de fundamento tltimo, esencial y universal de lo que aparece
como dado. Ello con el fin de construir herramientas para pensar la particularidad de la
realidad a partir de las exigencias de nuestro del objeto de estudio.

Nuestra aproximacién analitica se configur6 en didlogo con las exigencias
particulares del objeto de estudio. Abordar las aportaciones tedrico-conceptuales de la
obra de Adriana Puiggrds al pensamiento pedagdgico latinoamericano nos exigi6é dar
cuenta de la compleja y problematica relacion que se teje entre autora, texto y obra, asi
como de su relacion-inscripcion con el contexto y el horizonte cultural e intelectual que
dotan de sentido a dicha produccion.

En primer término, pensamos la obra de Puiggrés desde el principio de
historicidad. Esto implica comprender su produccion intelectual situandola en sus
condiciones de produccion: el contexto historico, cultural, social, politico y econémico
que la enmarcan. Siguiendo a Zemelman, la historicidad aqui implica reconocer la
indeterminacién —y su caracter procesual — y la exigencia de estudiar sus elementos
en su relacionalidad en un dado-dandose en permanente movimientol8. Esta
perspectiva se enriquece con lo sefialado por Valencia, para quien la historicidad
representa, como exigencia del conocimiento sociohistérico “la reconstruccién de una
topografia —que expresa la plasticidad de los complejos tempo-espaciales— que
permita captar tanto al tiempo cronoldgico, en su flujo incesante, como a las
interrupciones y desviaciones de ese flujo [..] cuyo manejo sugiere la idea de
discontinuidad, y, desde luego, a la pluralidad de tiempos y para cuyo tratamiento
propuso la idea de la totalidad transitada por diversas temporalidades.”1? Asi
concebida, estanocion de historicidad —que rechaza finalismos y busqueda de origenes,
y que asume mas bien la polirritmia como clave analitica— exige abordar la obra de
Puiggrds evitando tanto determinismos rigidos como lecturas descontextualizadas, y
situar su pensamiento en una compleja relaciéon entre su trayectoria intelectual
particular y el horizonte cultural, social e intelectual mas amplio que la enmarca, de
modo que permite comprender su desarrollo tedrico-conceptual no como un sistema
cerrado, sino como un entramado vivo que se teje vida, obra y contexto son relaciones
y formas de imbricacion complejas y especificas; entre su historia particular, los

18 Hugo Zemelman, Horizontes de la razén. I. Uso critico de la teoria. Dialéctica y apropiacion del presente. Barcelona,
Anthropos, 2012.

19 Guadalupe Valencia, Pensar al tiempo desde las ciencias sociales. Cuadernos de Trabajo No. 12. Xalapa, Instituto de
Investigaciones Historico-Sociales. Universidad Veracruzana, 2002, pp. 10-11.



debates de su tiempo y las estructuras sociohistéricas que condicionaron —sin
determinar mecanicamente— su produccion.

Junto con lo anterior, asumimos el movimiento permanente entre la obra (textos)
y su contexto (condiciones de produccion), entre lo sincrénico y lo diacrénico. Esta
aproximacion se nutrié de algunos de los referentes que, particularmente autores como
Francois Dosse, Elias Palti, Francisco Ortega, Gabriel Entin20, han hecho desde el campo
de la historia intelectual e historia conceptual, donde la politica, el analisis del discurso
adquieren centralidad. Desde estas perspectivas el desafio consiste precisamente en
“situar la obra en el tiempo e inscribirla en la encrucijada de dos lineas de fuerza [...]
establece unarelacion entre el contenido del objeto intelectual y lo que se hace en otros
dominios en la misma época [...] sin por eso considerar la vida intelectual como un
simple reflejo de su tiempo.”21 Por ello se parte de considerar simultaneamente tanto
la coordenada diacronica —interna a la obra, que se despliega con cierta independencia
del contexto y de su tiempo—, como la coordenada sincronica —de correspondencia
entre la obra misma y su entorno intelectual, desafios epocales y las condiciones
materiales y simbolicas de producciéon—. Ubicar esto, permite, junto con lo que ya se
sefialaba en el punto anterior, ensayar una suerte de mapa de coordenadas analiticas
en donde se intersecan el desarrollo conceptual de la obra de Puiggroés, las
continuidades y rupturas tedricas, su trayectoria intelectual, profesional, politico-
pedagogica, sus didlogos con corrientes diversas, su insercion en el clima intelectual de
la época y su relacion con el campo pedagogico latinoamericano. Mas alla del analisis
de ideas en si mismas, permite abordarlas en su relaciéon con las condiciones de
posibilidad histéricas y discursivas que hicieron pensables ciertas conceptualizaciones
en momento especificos. Preguntas como ;qué constelaciones histdricas permitieron
emerger determinados problemas? ;como se articulan los presupuestos histéricos y
discursivos que hicieron posible pensar lo educativo y lo pedagoégico de ciertos modos?
guiaron nuestra lectura, revelando como las formulaciones tedrico-conceptuales de
Puiggrés se inscriben en wuniversos conceptuales histéricamente situados y
discursivamente construidos.

En este punto cabe sefialar que la investigacion asumi6, retomando las
aportaciones de Zemelman y Marcela Gomez, el uso critico y problematizador de la
teoria. En ese marco, la teoria no se entiende como un corpus uniforme, cerrado o marco
normativo de aplicacién preceptiva, sino como “lugar” de observacidon, como caja de

20 Frangois Dosse, La marcha de las ideas: historia de los intelectuales, historia intelectual. Valencia, Universitat de
Valeéncia, 2007; Elias Palti, Francisco Ortega y Gabriel Entin, en Pensar la historia conceptual: problemas y perspectivas
[evento académico], México, Facultad de Filosofia y Letras-UNAM, 8 de agosto, 2016.

2l “El medio intelectual no es un simple camaleén que toma espontdneamente los colores ideoldgicos de su tiempo” F.
Dosse, op. cit., p. 15-29.

10



herramientas en sentido foucaultiano. Lo teérico opera asi como instrumento para
pensar y que, al problematizar la realidad, puede brindar elementos para reconocer en
las determinaciones posibilidades latentes de futuro. Como ya se citaba a Buenfil, lo
tedrico comprende tanto, posicionamientos (frente a debates ontolégicos, epistémicos,
etc.), cuerpo conceptual (herramientas para capturar procesos y objetos) y légicas de
inteleccién (estrategias para pensar relaciones entre conceptos)?22.

Esta aproximacion orient6 nuestra lectura de la obra de Puiggroés, ubicando sus
aportes, no solo por lo que explica el corpus que ha construido, sino también por lo que
nos posibilita para situar los limites y alcances del conocimiento acumulado para dar
cuenta de la complejidad de la realidad historico-social. De modo tal que la
aproximacion que hicimos puso atencion en las logicas de razonamiento que articulan
su corpus teodrico, identificando una suerte de nudos problematicos, en términos de
Pineau, como puntos de entrada para pensar tensiones tedricas, politicas e histdricas?23.
Lo cual implic6 atender al movimiento dindmico de la conceptualizacion del que hace
parte, las claves de lectura que aporta, y lo que eso representa en términos de su
pertinencia historica: qué permite pensar la obra que hemos heredado de Adriana
Puiggrds, a través de sus textos, para pensar el quehacer educativo en un momento
histérico particular como es el presente y para construir visiones de futuro.

Nuestro estudio también se nutri6 de algunos referentes de la analitica del discurso
—particularmente desde la perspectiva tedrico-politica que Ernesto Laclau y Chantal
Mouffe24 abren, asi como las construcciones que Rosa Nidia Buenfil y Alicia de Alba han
hecho especificamente en el ambito educativo?>—, asi como de aportes del analisis
conceptual del discurso desarrollado por Josefina Granja2¢é. Estas perspectivas

22 Rosa Nidia Buenfil, “La teoria frente a las preguntas y el referente empirico en la investigacion”, en op. cit.

23 Con nudo problematico Pineau, retomando los planteos epistemologicos de Hugo Zemelman sobre el campo
problematico, sefiala “Un ‘nudo’ no tiene existencia ‘real’ mas alla de las cuerdas que lo conforman, y su fuerza depende
del entrecruzamiento de ellas —su cantidad, su grosor, sus vueltas, etc.—. Los ‘nudos problematicos’ no existen per se,
sino que son el resultado complejo del encuentro de las distintas miradas —las cuerdas de la metafora—. Cada nudo debe
ser enfrentado a la vez a distintos abordajes, e inscribirse en distintos enfoques en cuya articulacion y traducciones se asienta.
Vale agregar que cualquier representacion de nudos problematicos responde solo a fines analiticos. Las fronteras entre ellos
son siempre artificiales y construidos por quien los plantea. Sus limites son absolutamente labiles, y sus articulaciones
multiples y constantes.” (Pablo Pineau, “Aportes para el debate curricular. Trayecto de formacion general. Materia Sistema
Educativo”. Buenos Aires, Secretaria de Educacion-Direccion General de Planeamiento, 2000, p. 6)

24 Ernesto Laclau y Chantal Mouffe, Hegemonia y estrategia socialista. Hacia una radicalizacion de la democracia. Buenos
Aires, Argentina, Fondo de Cultura Econémica, 2010.

25 Rosa Nidia Buenfil, Andlisis de discurso y educacién, Documento DIE 26. México, DIE-CINVESTAYV, 1993; Rosa Nidia
Buenfil, “Horizonte posmoderno y configuracion social”, en Alicia de Alba, comp., Posmodernidad y Educacion.
Coleccion: Problemas educativos de México. México, Centro de Estudios sobre la Universidad, Porraia, 1998; Alicia de
Alba, Curriculum universitario. Académicos y futuro. México, CESU-UNAM/Plaza y Valdés, 2002; Alicia de Alba,
"Posmodernidad y educacion. Implicaciones epistémicas y conceptuales en los discursos educativos" en Posmodernidad y
educacion, México, Porria/CESU-UNAM, 1995, pp. 129-175.

26 Josefina Granja, “Introduccion” y “Analisis conceptual de discurso: lineamientos para una perspectiva emergente”, en
Josefina Granja, comp., Miradas a lo educativo. Exploraciones en los limites. México, Seminario de Analisis del Discurso
Educativo, Plaza y Valdés, 2003, pp. 229-251.
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comparten el punto de partida de caracter antiesencialista que rechaza toda fijacion
univoca de significado, concibiendo mas bien lo discursivo como campo relacional
donde el sentido es siempre social. Siguiendo a Granja, abordamos la obra de Puiggrés
como texto en sentido derridiano, esto es, como tejido de diferencias donde se
condensan significaciones producidas en contextos especificos, como red de huellas
diferenciales, como sistema abierto de significacion que nunca se clausura. Esta
concepcion, que Derrida desarrolla junto con la nocién de escritura como huella??, nos
permitié comprender la obra de Adriana, por lo que se condensa en términos de una
logica particular que a nivel de una estructura ordena un discurso, como configuracion
historica de significados en constante movimiento que se despliega en la
heterogeneidad del espacio y del tiempo, configuracion marcada por su condiciéon de
entramados polisémicos, su inscripcidn en redes intertextuales mas amplias, que, lejos
de ofrecer sentidos univocos, constituyen redes conceptuales vivas que se reconfiguran
en su relacidon con otras redes de huellas y contextos.

En cuanto a las estrategias metodologicas que se siguieron, se siguié un
acercamiento de caracter cualitativo a la produccién de Adriana Puiggros, que
involucré diversas aproximaciones de busqueda, revisién y andlisis documental. Este
proceso se puede organizar en tres grandes etapas interrelacionadas (aunque de
sucesion cerrada, pues constituyeron caminos de ida y vuelta):

a. Primera etapa: Se realizé la localizacién, revision y sistematizacion de
informacion bibliografica, hemerografica, documental, mediante un rastreo
exhaustivo de los textos que conforman la producciéon escrita de Puiggros
(libros, articulos, capitulos, prélogos, etc.). Para organizar esta informacion se
construy6 un instrumento de catalogacién que considerd tres grupos de items:
1. Datos basicos de la publicacion: Clave identificatoria, tipo de publicacién,

tipo de autoria, referencia completa, observaciones, formato, documento
adjunto y/o hipervinculo.
2. Perfil de la publicacién: Palabras clave, abstract, formato y perfil de la obra.
3. Elementos analiticos: Fuentes de las que abreva, debates, momento historico
de inscripciéon y temas abordados.

El corte temporal definido, como ya se sefial6, abarc6 desde 1969 hasta 2019.

b. Segunda etapa: El analisis e interpretacion implicé situar las publicaciones en su
contexto de produccion, en su trayectoria. La sistematizacion realizada permitié
vincular las obras de Puiggrds con contextos especificos, tomando su produccién

27 Cristina de Peretti, Jacques Derrida. Texto y deconstruccién. Barcelona, Anthropos, 1989.
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escrita como eje ordenador del analisis para dar cuenta de dichas producciones,
de los recorridos e itinerarios, de su pensamiento en coordenadas histéricas y
rasgos contextuales particulares. De este proceso emergieron interrogantes
clave que orientaron el analisis contextual de la trayectoria de Puiggrés, entre
ellas: ;Cémo se configuraba el campo intelectual en México y Argentina durante
los periodos estudiados? ;Qué corrientes tedricas predominaban? ;De qué
manera se entrelazan en Puiggrds las dimensiones de intelectual, académica,
militante, politica? ;Qué relacién existe entre los proyectos politicos, culturales
e intelectuales de las editoriales que publicaron su obra y los temas abordados?
;Quiénes son sus interlocutores?

La organizacion del material recabado permiti6 establecer una estructura
cronoldgica para los capitulos 1y 2, donde los cortes periodizados surgieron de
situar los datos en sus respectivos contextos. Para esta contextualizacion resultd
fundamental consultar, ademas de materiales que de alguna manera ofrecieran
elementos de caracter contextual, su curriculum vitae, entrevistas (escritas y
videograbadas) donde Puiggrds reflexiona sobre su trayectoria; textos de otros
académicos y académicas que analizan sus aportes; y material documental sobre
eventos relevantes (como aquellos en donde se le entregé distinciones
universitarias).

Tercera etapa: Dada la extensidn y diversidad de la produccion de Puiggros, fue
necesario una selecciéon para el andlisis profundo. El criterio de seleccién
prioriz6 aquellos trabajos que en su momento marcaron parte de la historia
académico-profesional de Adriana Puiggrds y que resultaban particularmente
significativas para nuestros objetivos de investigacién, a saber: Imperialismo y
educacion; Educacién Popular; De Simén Rodriguez a Paulo Freire; El lugar del
saber; Volver a educar; Puiggros y Marengo, Pedagogias: reflexiones y debates;
imaginacion y crisis; sujetos; Democracia y autoritarismo. El proceso analitico
estuvo acompafiado de unas preguntas guia que permitieron explorar
sistematicamente sus aportes tedrico-conceptuales: ;COmo aborda Puiggros, en
su produccion, el tema de la educacién en América Latina en términos teodrico-
conceptuales? ;COmo se expresa este posicionamiento? ;Qué debates abre su
obra para repensar la educacidn en el contexto latinoamericano? ;Qué aspectos
tedrico-metodologicos construye para analizar las particularidades del Sistema
Educativo Latinoamericano? ;COmo integra una mirada compleja, historica y
dindmica que articule educacién con procesos histdrico-sociales mas amplios,
sin perder de vista la especificidad de lo pedagégico? ;Reconoce Puiggros la
especificidad de lo pedagdgico mas alla de los debates sobre su cientificidad?
(Por qué le asigna a lo pedagogico una dimension particular? ;Cé6mo construye
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una mirada particular sobre esta relacién densa y compleja entre lo pedagogico
y lo politico? ;Qué légicas de anadlisis despliega de manera particularidad (con
referencialidades concretas) para pensar procesos y para analizar la educacion
latinoamericana? ;Co6mo aborda en su producciéon dimensiones no facticas de lo
educativo, como por ejemplo, la imposibilidad de lo educativo?

Para organizar el analisis, se establecieron dimensiones2® de abordaje que
emergieron tanto de los textos mismos como de nuestros objetivos de investigacidn.
Inicialmente, se identificaron tres ejes transversales en su produccidn: lo teérico, lo
historico y lo politico-pedagdgico. Posteriormente estos ejes se articularon en
dimensiones mas especificas que terminaron por estructurar el tercer capitulo:
especificidad de lo educativo; la educaciéon latinoamericana: entre lo politico y lo
pedagégico; nocion de desarrollo desigual y combinado del sistema educativo
latinoamericano; sobre la irreductibilidad de lo educativo y la especificidad de lo
pedagdgico; sobre la nocion de sujeto pedagogico; relacion entre hegemonia y
alternativas pedagogicas y, el debate con el neoliberalismo. Cabe sefialar que, si bien el
analisis se centro en la seleccion de textos mencionada, cuando la argumentacién lo
requeria se incorporaron referencias a otros trabajos para enriquecer o complementar
la exposicion, lo cual permitié6 mantener el foco en los textos clave sin perder de vista
su relacién con la obra.

Estructura del trabajo

Para el abordaje de las cuestiones planteadas, el trabajo se estructura en tres capitulos,
complementados con un apartado en donde se presenta la matriz de sistematizacion de
los textos que conforman la obra de Adriana Puiggrés, y otro que detalla las fuentes de
consulta y de orientaciones bibliograficas.

Los dos primeros capitulos cumplen una funcién de contextualizacion, su objeto
es situar la produccidon puiggrosiana dentro de su marco histérico-intelectual
especifico, reconstruyendo la trama compleja de condiciones que hicieron posible sus
textos y reconociendo aquellos rasgos genealdgicos que vinculan su pensamiento con
las trayectorias particulares de Argentina y México en el contexto latinoamericano mas
amplio.

28 Recuperamos la idea de dimension de Mercado, en el sentido de entradas analiticas posibles, mas no todas las posibles;
lo cual sugiere que su existencia no es estatica, ni se agota en su enumeracion, sino que justamente se apela a su dinamismo.
(Maria Belén Mercado, “Competencias laborales o saberes del trabajo: un debate que recién se inicia” en Marcela Gomez,
coord., Saberes socialmente productivos y educacion. Contribuciones al debate. México, UNAM-Direccion General de
Publicaciones y Fomento Editorial, 2009.)
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En este sentido, el primer capitulo se concentra en el periodo comprendido entre
1969 (afio de su primera publicacién) y 1995, aunque recupera también elementos
anteriores de su trayectoria formativa. Este recorrido traza algunos trayectos de
Adriana Puiggrés que dejarian huella en su quehacer docente y su produccion
intelectual, su itinerario intelectual marcado por el exilio al que se vio obligada por la
dictadura militar instalada en su tierra natal —en el marco de la instauracion de las
dictaduras en la mayor parte de los paises de América Latina durante la década de los
setenta—; afios que verian nacer dos de sus obras mas emblematicas y que se han
convertido en referentes para el estudio de la educaciéon en América Latina. Asimismo,
se aborda el tiempo de su retorno a Argentina en un clima de apertura democratica, y
finalmente, sus trayectos intelectuales cruzados por su posicionamiento critico frente
a la adopcion del modelo neoliberal y su apuesta politico-pedagégica por imaginar
futuros mas esperanzadores.

El segundo capitulo se centra en el periodo de 1996 a 2019, considerando el
momento que se abre para Adriana Puiggrés de intervencion en la politica, gestion y
promocion de politicas publicas en su natal Argentina, lo cual posibilitd, ademas del
impulso de propuestas legislativas, una articulacion particular en su trabajo académico,
de investigacidn e intelectual de la politica con la educacién y la pedagogia. Ello a la luz
de reflexiones profundas sobre las implicaciones del modelo neoliberal en los diversos
planos de la vida social, con especial énfasis en el ambito de lo educativo; asi como
algunas lineas prospectivas ante el nuevo siglo que, en la época, se avecinaba. Esto
ultimo encuentra una mayor profundizacién en el segundo apartado de este capitulo,
particularmente en lo que respecta a la agenda educativa frente a la crisis de fin de siglo
y el vertiginoso transito al siglo XXI. Tiempo en el que Puiggrés se preguntaba por las
implicaciones educativas y pedagégicas de la construccion hegemonica del
neoliberalismo, en un escenario signado por un proceso que se ha llamado por algunos
especialistas de nuevos populismos latinoamericanos marcados por gobiernos de corte
progresistas, en donde hay una reivindicacién del Estado como constructor de la nacién
y recuperacion de los espacios publicos y de defensa de los derechos humanos y bienes
sociales, frente a la l6gica de privatizacién que marca la légica de mercado. Asimismo,
considera la descripcidn de la trayectoria intelectual de Adriana Puiggros en el marco
del retorno del neoliberalismo a Argentina con el gobierno de Mauricio Macri (2017-
2020), que se encuentra situado en lo que especialistas han denominado un giro a la
derecha de América Latina. Y finalmente, a manera de cierre de este capitulo, se da
cuenta de los afios mas recientes, hasta el 2019, de su produccidn intelectual y editorial.

El tercer capitulo, apoyandose en la reconstruccién en contexto previa, se aboca
especificamente al andlisis de los aportes tedrico-conceptuales de Puiggrés al
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pensamiento pedagogico latinoamericano. En él se profundiza en las construcciones
epistemolégicas y tedrico-conceptuales (tanto a nivel de conceptos, nociones, ldgicas
de razonamiento, perspectivas) que abona la obra de Adriana Puiggrés a la produccién
tedrico-conceptual del campo de la pedagogia latinoamericana, asi como algunos
debates y didlogos que abre. Concentrandonos en las seis dimensiones antes
mencionadas: especificidad de lo educativo; la educacién latinoamericana: entre lo
politico y lo pedagégico; nocidén de desarrollo desigual y combinado del sistema
educativo latinoamericano; sobre la irreductibilidad de lo educativo y la especificidad
de lo pedagdgico; sobre la nocion de sujeto pedagégico; relacion entre hegemonia y
alternativas pedagdgicas y, el debate con el neoliberalismo.

El trabajo cierra, con el titulo “Entre la urgencia y la posibilidad. Un legado y
prospectiva en movimiento”, haciendo un amarre de ejes centrales desarrollados a lo
largo de la tesis, reflexiones sobre el legado abierto de la obra de Puiggrds, asi como la
apertura a nuevas preguntas y lineas que emergen a partir del trabajo realizado.

Posteriormente, en el apartado La obra en movimiento, se presenta la matriz de
sistematizacion de los textos que conforman la obra de Adriana Puiggrds, la cual fue un
material base para la investigacion. Asimismo, en ella se incluye la referencia a
entrevistas que, distintos actores y medios de comunicacién, le han hecho a nuestra
intelectual. Dicha matriz contempla libros de autoria, libros coordinados, editados o
dirigidos y libros escritos en colaboracion con otros autores, capitulos de libro, articulos
en revistas, prologos, articulos publicados en diarios y entrevistas con Adriana
Puiggros. Finalmente, se presenta un apartado con las fuentes de consulta y
orientaciones bibliograficas que fueron base para la construccién de la tesis.

Una parte importante para el desarrollo de esta investigacion fue haber contado
con las becas para estudios de maestria y conclusion de la tesis, de dos importantes
instituciones de nuestro pais: el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT)
y la Direccion General de Asuntos del Personal Académico (DGAPA) de la UNAM a través
del programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innovacién Tecnolégica (PAPIIT:
IN400222). Mi agradecimiento a estas instancias académicas por el apoyo brindado en
su oportunidad para la realizacion de este trabajo.
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CAPiTULO 1. HUELLAS INICIALES DE UN ENTRAMADO POLIiTICO-
PEDAGOGICO EN LA VIDA Y OBRA DE ADRIANA PUIGGROS (1969-
1995)

Como toda obra, la de Adriana Puiggroés hinca sus raices en la vida social, politica e
intelectual de su contexto y de su época. Pertenece a la generacidon?? de los afios que
sucedieron a la posguerra la cual, tal como la misma Puiggrés lo plantea, le toco vivir la
entrada en crisis de los discursos clasicos que impregnaron la época -de izquierda y de
derecha-, la crisis de los viejos modelos de reproducciéon y de transformacion social;
una generacion que tuvo un papel eminentemente critico, sin que ello supusiera
renunciar a participar en procesos mas amplios de transformacion social3?. Puiggros
constituye una exponente de una constelacidn de intelectuales que, como sefiala Sandra
Carli, particip6 activamente en los imaginarios de cambio revolucionario y de
transformacion, de los anos sesenta y setenta3l.

Su obra no es ajena a la historia por la que ha transitado Argentina, México y
América Latina; en ella se tejen relaciones y dindmicas particulares entre su trayectoria
de vida -familiar, profesional y politico-pedagégica- y las condiciones socio-histdricas
que fueron marcando, con sus limites y posibilidades, su trayectoria como intelectual
comprometida con su época. La propia Puiggrds ha situado en diversas oportunidades
la importancia de ubicar el pensamiento de intelectuales, como es el caso de Paulo
Freire, en su propia historia y en la historia mas amplia; como parte de una corriente
de pensamiento, para evitar descontextualizar su pensamiento y su desarrollo tedrico-
conceptual. De ahi la importancia y exigencia de situar la obra de Adriana Puiggrés en
contexto.

Es por ello que en este capitulo, y en el subsecuente, se sitian algunas huellas que
articulan parte de la obra de Adriana Puiggros con su formaciéon y compromiso politico-
intelectual y educativo, de tal manera que esto sirva de base para fijar algunos
momentos clave de sus trayectos académicos, intelectuales, de investigacion y de
formacidn, en los que se anida algo que queda impreso en su obra; asi como para ubicar

2 Lejos de visiones que sitGian a la nocion de generacion poniendo énfasis Ginicamente en grupos etarios, la asumimos desde
su relacion con la historicidad y 1a dimension de la experiencia. Ello nos permite situar la interrelacion del tiempo biografico,
historico y social. Cf. Carmen Leccardi, Carles Feixa, “El concepto de generacion en las teorias sobre la juventud”, en
Ultima década, 2011, p. 20.

30 Adriana Puiggros, Democracia y autoritarismo en la pedagogia latinoamericana. México, GV editores, 1988, p. 9.

31 Sandra Carli, “Adriana Puiggros. Ensayo de una biografia incompleta: el exilio mexicano y la génesis del pensamiento
critico sobre la educacion en América Latina (1974-1984)”, en Historia de la educacion-anuario, 2016, p. 244.
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pistas y abrir algunas preguntas analiticas que ordenen el ejercicio realizado en el
tercer capitulo de este trabajo.

Un aspecto que cabe mencionar y que es fundamental tener en cuenta en el
recorrido que aqui se propone, es lo que se refiere a la dimension del trabajo en equipo.
La propia Puiggrds situaba este registro de su quehacer con contundencia en una
intervencidn, con motivo de la presentacién de dos de sus libros, que ella siempre ha
trabajado con equipos, y que detras de un trabajo escrito suyo hay muchos aspectos que
tienen que ver con el quehacer como parte de un colectivo. Asimismo, este sentido de
su quehacer también lo situaba de forma amplia, en tanto campo y en tanto proyecto
compartido: “Nadie escribe un libro solo, cuando uno escribe un libro lo hace en dialogo,
dialoga con el pasado, con el presente, con el futuro, y lo escribe con otros”32. Esto ya va
dando pistas de una légica particular que marca la obray quehacer de Adriana Puiggros,
tal como se podra situar a lo largo de este trabajo.

Particularmente, en nuestro estudio, partimos de la idea de que las relaciones que
se tejen entre vida, obra y contexto no son causales, sino se tratan de relaciones y de
formas de imbricacion complejas y especificas. Por ello, hemos considerado pertinente
hacer una descripcidn de caracter historico-geneal6gico, tomando como eje la fecha de
publicacion de los textos que integran la obra33, siguiendo un orden cronolégico, pero
también agrupando los textos en su relaciéon con aspectos biograficos, los cuales a su
vez se sitian en el marco epocal y en el contexto de los debates.

Particularmente, para este capitulo se toma como periodo desde la fecha del primer
material publicado por Puiggroés, en 1969, hasta 1995, recuperando algunos elementos
de su trayectoria anteriores a su primera publicacién en pos de contextualizar su
pensamiento. El desarrollo de ello se realiza en los cuatro apartados que componen el
presente capitulo. En el primero de ellos, se sitian algunos trayectos de Adriana
Puiggros que dejarian huella en su quehacer docente y su produccién intelectual. En el
segundo, se aborda su itinerario intelectual marcado por el exilio al que se vio obligada
por la dictadura militar instalada en su tierra natal, en el marco de la instauracién de
las dictaduras en la mayor parte de los paises de América Latina, durante la década de
los setenta; afios que verian nacer dos de sus obras mas emblematicas y que se han
convertido en referentes para el estudio de la educacion en América Latina. En el
tercero, se aborda el tiempo de su retorno a Argentina en un clima de apertura
democratica. Y, finalmente, el cuarto apartado aborda los itinerarios intelectuales de

32 Adriana Puiggros, “Presentacion”, en Presentacion de los libros ‘Imperialismo y educacion en América Latina’ (reedicion
actualizada) y ‘Rosarito. Un policial pedagégico’”, en el marco de 41 Feria Internacional del Libro de Buenos Aires. Buenos
Aires, Sala Alfonsina Storni, 2 de mayo, 2015.

33 En tanto que es la obra el eje que ordena y da sentido a nuestro trabajo.
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Puiggrés cruzados por la adopcién del modelo neoliberal, tanto en Argentina como en
los demas paises de la region, itinerario que se vera marcado no sélo por la critica a la
politica educativa neoliberal, sino también por la necesidad politica de imaginar futuros
mas esperanzadores, de hacer de la imaginaciéon pedagdgica una apuesta politico-
pedagégica.

1.1 Huellas en el cultivo de una intelectual militante

Nacida el 12 de septiembre de 1941 en la ciudad de Buenos Aires, Argentina, Adriana
Victoria34 Puiggros crecid en el seno de la familia que formaron Rodolfo Puiggrés y
Valentina Schlapacov (Lapacd). Desde su infancia vivi6 en un ambiente intelectual y
politico, en la cultura de izquierda de los afios cuarenta, en la que interactuaban
intelectuales de diversas latitudes de América Latina, quienes compartian lecturas y
discusiones politicas, literarias y artisticas3>. Ello lo ubica de modo significativo en una
entrevista:

Yo vivi en un ambiente en donde todos los domingos en mi casa se reunian sesenta, setenta,
ochenta personas, que eran jévenes que venian de toda América Latina3, desde socialistas
hasta gente que estaba en la onda marxista revolucionaria de la época. Mi papa daba unas
conferencias, unas clases, tipo los maestros de juventudes de los afios veinte-treinta [...] Daba
clases en la casa, gratis por supuesto, venia muchisima gente; eran clases de filosofia, de
filosofia politica, de teoria politica.3”

Puiggrés destaca que ese ambiente politico-cultural, sumado a la combinatoria
familiar3® -su madre, hija de una familia de origen judeo-ruso que migr6 a Argentina
ante el ascenso de Stalin; su padre, de origenes catalanes, historiador, escritor y
periodista, era un intelectual comunista, figura referente de la izquierda peronista3® de

34 “Naci cuando terminaba la segunda guerra mundial, por eso me pusieron Adriana Victoria, Victoria me pusieron por la
victoria de los aliados” (Antonio Camou, Marcelo Prati, “Entrevista a Adriana Puiggrés. La planificacion no es contraria a
la democracia: donde hay desigualdad hay que planificar", en Cuestiones de sociologia, 2012, p. 184).

35 Adriana Puiggros, Rodolfo Puiggrés. Retrato familiar de un intelectual militante. Buenos Aires, Taurus, 2010, p. 180.
36 Entre otros, recuerda a Rodrigo Asturias, que después termin6 siendo uno de los fundadores de la guerrilla guatemalteca.
37 Cfr. Adriana Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria. [en linea], 2013.

3% En la biografia que realiza de su padre bajo el titulo Rodolfo Puiggrés. Retrato familiar de un intelectual militante,
Adriana Puiggros retrata los antecedentes familiares que fueron configurando la amalgama cultural y politica en la que
crecio, en la cual también puede leerse —tal como versa en la contraportada de dicho titulo— la historia de varias generaciones
de argentinos nacidos en la confluencia de la inmigracion europea y la pasion politica y cultural que animé a la sociedad
argentina en las décadas centrales del siglo XX. Sus padres se habrian conocido en la Asociacion de Intelectuales, Artistas,
Periodistas y Escritores (AIAPE), creada por Anibal Ponce con el objetivo de defender la cultura nacional de los embates
del fascismo. El espectro que agrupo dicha asociacion era muy amplio, es decir, no sélo convocaba a intelectuales militantes,
como es el caso de Rodolfo Puiggrés, sino también, como menciona Adriana Puiggros: “Ese ambiente podia acoger,
asimismo, a personas como mi madre, interesadas en la vida social que rodea a los ambientes culturales, pero no tanto en la
militancia partidaria” (A. Puiggros, Rodolfo Puiggros..., op. cit., p. 84).

39 El peronismo es un movimiento politico y social surgido en Argentina a mediados de la década de los afios cuarenta, en
torno al liderazgo de Juan Domingo Perén y Eva Duarte de Peron, su esposa, que agrup6 principalmente a la entonces nueva
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los afios sesenta y setenta-, la form6 en un lugar de muchas articulaciones, “lo cual
—describe— te lleva a un pensamiento bastante complejo y conflictivo” 49.

En diversos testimonios, Puiggrés plantea su deseo de juventud: ser pintora.
Estudi6 con destacados artistas argentinos de la época, como Raquel Forner y Antonio
Berni, quienes hicieron de la expresiéon plastica un espacio de representacién de los
temas que aquejaban al momento histérico-social que vivian. En realidad, fue Berni,
amigo cercano de su padre, quien le aconsejd estudiar en la escuela normal, lo cual le
daria posibilidades de seguir pintando al tiempo de tener la seguridad de tener un
titulo#1. Fue asi como a mediados de la década de los cincuenta, Adriana Puiggros
ingresa a la Escuela Normal de Maestros, emblematica institucion erigida en 1870, con
la fundacién de la Escuela Normal de Parana durante el mandato presidencial de
Domingo Faustino Sarmiento (1868-1874), ante la necesidad de formar maestras y
maestros, exigencia que surgio al tiempo de la puesta en marcha del sistema publico de
ensefianza, en el marco del proceso de conformaciéon del Estado nacional en
Argentina*?. Es a partir de la fundacidon de la Escuela Normal, de acuerdo con las

clase obrera proveniente del campo ante el despegue de la industria nacional, asi como otros sectores populares.
Acompafiado por Hortensio Quijano como candidato a la vicepresidencia, Peron gana las elecciones presidenciales para el
periodo 1946-1952. En 1951 fue electo para un segundo mandato, periodo que se vio interrumpido por un golpe militar el
16 de septiembre de 1955. Diversos estudiosos del tema coinciden en senalar que lo que caracterizé a dicho periodo fue la
promocion de derechos sociales y laborales, el fortalecimiento del sindicalismo; el cambio del perfil econémico del pais,
pasando de un modelo exclusivamente agroexportador a una economia de base industrial, para lo que fue necesario expandir
el mercado interno, incorporando al consumo a los sectores populares; la nacionalizacion de varios sectores de la economia
(Banco Central, servicios telefonicos, gas, ferrocarriles, puertos); y la garantia de acceso a la educacion, la salud y la
vivienda, sobre todo a sectores de menores recursos. En palabras de Laclau, “el peronismo fue la expresion del ascenso
democratico de las masas en una etapa en que los esquemas liberales eran incapaces de desarrollar [...] El peronismo se
baso todavia en una centralidad del movimiento sindical como unico actor democratico en la sociedad. La base historica del
peronismo fue haber creado los sindicatos de industria mas fuertes de América Latina y, sobre la base de esta centralidad
sindical llegd a constituir un gobierno popular, y esa centralidad sindical fue unica en América Latina [...] Peron era el lider
de una masa homogénea que estaba centrada en las tres grandes ciudades industriales: Buenos Aires, Cordoba, Rosario, y a
que a través de ese triangulo podia interpelar al resto del pais [...]”(Ermesto Laclau, Intervencion en Encuentro Peronismo
v Kirchnerismo, 2011). Como todo movimiento social y politico, al interior del peronismo existen diversas corrientes que
no siempre han sido constantes a lo largo de su historia. En ese marco cabe mencionar lo que fue llamada la izquierda
peronista, que tuvo especial fuerza durante los “largos sesenta”, corriente que vio confluir ideas nacionalistas-populares, la
revision del marxismo tradicional y la incorporacion de enfoques marxistas mas heterodoxos. El peronismo es uno de los
periodos mas estudiados de la historia argentina, por lo que existe una extensa bibliografia al respecto; entre ella se
recomienda consultar: Miguel Murmis, Juan C. Portantiero, Estudios sobre los origenes del peronismo, 2018; Rodolfo
Puiggros, El peronismo: sus causas, 2006; Juan Balduzzi, “Peronismo, saber y poder”, en Adriana Puiggrds, Susana José,
Juan Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacion para América Latina, 1988, pp. 169-201.

40 Cfr. A. Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.

4 Cfr. A. Camou, M. Prati, “Entrevista a Adriana Puiggros...”, op. cit.

42 En su etapa fundacional, con la gestion de George Stearns —primer director de la Escuela Normal de Maestros— junto con
un grupo de maestras extranjeras, se “fundamenta la organizacion institucional del sistema normalista en los principales
lineamientos del proyecto educativo enunciado por Domingo Faustino Sarmiento, bajo el objetivo de intentar modernizar
¢ integrar al conjunto de la poblacion a la nacion desde la implementacion de un dispositivo pedagogico centrado en la
educacion popular, mediante la escolarizacion” (Juliana Enrico, “La construccion de procesos hegemonicos en los origenes
del sistema educativo argentino: el imaginario sarmientino y la génesis de la pedagogia normalista”, en Cuadernos de
educacion, 2008, p. 137). Para una ubicacion mas precisa sobre el tema del normalismo en Argentina se puede consultar:
Laura G. Rodriguez, “Cien afios de normalismo en Argentina (1870-1970). Apuntes sobre una burocracia destinada a la
formacion docente”, en Revista Ciencia, Docencia y Tecnologia, 2019, pp. 200-235; Adriana Puiggrds, “Las corrientes del
normalismo”, Qué paso en la educacion argentina. Desde la conquista hasta el menemismo, Buenos Aires, Kapeluz, 1996,
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consideraciones de Adriana de Miguel, que se organiza un escenario educativo en donde
se despliega el discurso educativo moderno en Argentina y sera el normalismo quien se
ocupara de la posicion hegemonica en este proceso histérico. Con el normalismo “[...]
surgié6 una cultura pedagégica que impregné y ordend la cotidianeidad de las
instituciones educativas, y que se fundié fuera del &mbito escolar, hasta el punto de
modelar el espacio publico y privado, de interpelar e instituir identidades culturales,
transformar las reglas y normas de sociabilidad y los rasgos distintivos de la cultura
politica”43. Como puntualiza Carli, el normalismo seria uno de los topicos de
investigacion, de critica** y de intervencién en términos de politica publica que
desplegaria Puiggros.

Para cuando Adriana Puiggrds curso sus estudios para Maestra Normal Nacional*3,
dicha institucion, ya octogenaria, se encontraba enmarcada en una notable expansion
de la educacion secundaria, nivel educativo del cual formaba parte la Escuela Normal
(hasta 1969), junto con modalidades y orientaciones como las que se ofrecian en los
Colegios Nacionales y Liceos (donde se otorgaba el titulo de bachiller), y las Escuelas
Comerciales e Industrialest. Para entonces era relativamente reciente lo que, para
muchos estudiosos del tema, seria un punto de inflexién en la historia del sistema
normalista, esto es, la aprobacién en 1941 de planes de estudio que reorganizaban la
estructura de la educacién secundaria. A través de esta disposicion, que se le llamé
“Plan Rothe”%7, facilitaba a los normalistas la continuidad de estudios superiores,

pp- 70-75. (Coleccion Triangulos Pedagdgicos); Juliana Enrico, “La construccion de procesos hegemoénicos...”, en op. cit.;
Pablo Pineau, Myriam Southwell, Sebastian Roman, Dialogo “A 150 afios de la fundacion de la Escuela Normal del Parana:
historias y legados para pensar la profesion docente”, en II Jornadas Nacionales de Formacion Docente «El oficio de
educar: historia y presente de la profesion a 150 arios de la creacion de la Escuela Normal del Parana», 2020; Violeta M.
Nufiez, “De la escuela normal del Parana o de la fundacion de magisterio en la Argentina”, en Historia de la educacion.
Revista interuniversitaria, 1985, pp. 273-290; Gladys Leoz, Las significaciones sociales imaginarias vinculadas a la
Educacion Superior no universitaria (1886-1995), 2008.

43 Adriana de Miguel, “La clausura del discurso educativo moderno en la Argentina”, en Propuesta educativa, 1998, pp.
84-89.

48, Carli, “Adriana Puiggrés. Ensayo...”, en op. cit., p. 244.

45 Especificamente, Puiggros realizo sus estudios en la Escuela Normal niim. 6 “Vicente Lopez y Planes”, una escuela,
segun documenta Sandra Carli, muy rigida. (/dem)

46 Diversos estudiosos del tema coinciden en sefalar que la educacion secundaria en Argentina se fue conformando
progresivamente como nivel educativo. Las orientaciones y modalidades historicas (bachiller, normal, comercial, industrial)
se crearon en distintos momentos y bajo proyectos educativos diferentes. A diferencia de las escuelas primarias y
universidades, la expansion de la educacion secundaria se desarroll6 sin una legislacion y normativa nacional e integral que
le otorgara organicidad en cuanto a nivel educativo, por lo que también carecieron de articulacion entre las distintas
orientaciones y modalidades. Historicamente, la ‘educacion secundaria’ estuvo directamente asociada a los bachilleratos,
institucionalizados en los Colegios Nacionales y Liceos que, junto con el ciclo universitario, habian sido reductos
académicos monopolizados por una elite urbana. Cfi~ Susana Schoo, Sobre la selectividad de la educacion secundaria en
Argentina. Andlisis historico sobre el régimen de evaluacion y promocion, 2016.

47 “El llamado «Plan Rothe» establecio la division de los estudios del bachillerato y del magisterio en dos ciclos: el primero
era comun para ambas ramas de la ensefianza media y el otro diferenciado de acuerdo con las finalidades propias de cada
una. Esta organizacion, segun se aclaraba en la norma, permitié uniformar la preparacion basica de los futuros bachilleres
y maestros, para evitar que los/as estudiantes se viesen obligados a definir prematuramente su orientacion hacia unos u otros
estudios.” (L. G. Rodriguez, “Cien afios de normalismo en Argentina...”, en op. cit., pp. 213-214).
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puesto que, desde su fundacién hasta esta reforma, “el normalismo pertenecia a un
circuito educativo terminal cerrado, que no permitia que sus egresados pudiesen
articularse con instituciones educativas de nivel universitario”48.

Una vez egresada de la Escuela Normal, con 17 afios, guiada por la mitica figura del
maestro rural como opcion social, politica e ideoldgica de la época, se inicia en 1960
como maestra en una escuela de la localidad de Barcena, ubicada en la Quebrada de
Humahuaca de la provincia de Jujuy, cerca de la frontera con Bolivia, a cargo del primer
grado de primaria. La situacidn a la que se enfrentd era dificil: los nifios que asistian no
hablaban espafiol, sino quechua, y en menor medida aymara, lenguas que ninguna de
las tres maestras, incluida ella, hablaban. De modo que, explica Puiggrés, se trataba de:
“ensenarle a leer y escribir en espafiol a chicos que hablaban quechua. Era una
experiencia muy fuerte la de tratar de entenderse”4°. Esta experiencia, sostendra
Adriana Puiggros, seria la mas importante de su vida como maestra y lo que le llevaria
a interesarse por la educacion popular.

Otra de las experiencias que dejaria huella en su quehacer docente y su produccion
intelectual seria el trabajo que desarroll6 durante los afios 1964 y 1965 en uno de los
cinco Centros de Recreacion para Desertores Escolares de la Municipalidad de
Avellaneda, en la provincia de Buenos Aires; iniciativa educativa dirigida por las
educadoras Noemi Fiorito y Amanda Toubes -entonces secretaria de Bienestar Social
de la Municipalidad de Avellaneda y secretaria de Extension Universitaria de la
Universidad de Buenos Aires, respectivamente-. Este programa, desarrollado durante
el gobierno de Arturo Illia (1963-1966), tuvo como antecedente la experiencia
implementada por el Departamento de Extensién Universitaria en Isla Maciel con la
instalacion, en marzo de 1956, del Centro de Desarrollo de la Comunidad de Isla
Maciel>9, desde donde se desarrollaron programas de educacion de adultos y desertores
escolares y promocion del desarrollo de la comunidad.

La iniciativa de los Centros de Recreacion, resultado de un convenio entre
Extension Universitaria de la Universidad de Buenos Aires y la Municipalidad de
Avellaneda, buscaba atender a jovenes provenientes de villas>! que habian desertado

* G. Leoz, op. cit., p. 39.

4 Cfr.Adriana Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.

30 Para una ubicacion detallada de esta experiencia se sugiere: Nora Speier, Aunque el viento sople en contra... Comunidad
y escuela en la Isla Maciel 1956-1966. Departamento de Extension Universitaria, UBA, 2018; Amanda Toubes, “La
extension universitaria: sus origenes y desafios. La experiencia del Departamento de Extension Universitaria, UNA, 1956-
66”, en Maria del Rosario Badano, comp., Educacion superior y derechos humanos. Reflexiones, apuestas y desafios, 2019,
pp- 321-329; y Alejo Moiiino, dir., Maciel. La otra orilla. [documental], 2018.

31 En Argentina reciben el término ‘villas’, “villas de emergencia’ o ‘villa miseria’ (de forma eufemistica), los asentamientos
urbanos informales caracterizados por una infraestructura precaria. Massidda sefiala que el crecimiento poblacional como
consecuencia de migraciones internas, el suelo no urbanizado, la inundabilidad del terreno, la escasez de agua potable y la
presion de amenazas de desalojo a partir de mediados de los afios cincuenta han sido los problemas que historicamente han
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del sistema educativo. Sefiala Puiggrdés que, para su desarrollo, Fiorito y Toubes
reclutaron personal de diversos semilleros de educadores, de los que destacan
Zumerland, y Arco Iris, instituciones educativas que para la época eran de vanguardia,
en gran parte influidas por Antén Makarenko, Maria Montessori, Decroly, Luis F.
Iglesias, Jesualdo, entre otros>2. En ésta ultima -Arco Iris- la propia Adriana Puiggros
se habria desempefiado como maestra durante los afios 1961 y 1962.

compartido la mayoria de las villas en el territorio argentino, sobre todo en el Area Metropolitana de Buenos Aires entre las
décadas de los cincuenta y sesenta. (Adriana Laura Massidda, “Lo politico en lo urbano. Pobreza urbana en el pasado
reciente. Villa Jardin, 1958-1967”, en Revista Encuentros Uruguayos, 2018, pp. 59-72.) Crovara apunta que este fendémeno
habitacional urbano no es privativo de Argentina, “encontramos su correlato por toda América Latina, s6lo cambia la
denominacion: favelas, en Brasil, barriadas en PerQ, cantegriles en Uruguay, callampas en Chile, ranchos en Venezuela”
(Maria Eugenia Crovara, “Pobreza y estigma en una villa miseria argentina”, en Politica y cultura, 2004, pp. 29-45). Sobre
este tema también se sugiere: Lucia D. Gonzalez, Villas miseria: la construccion del estigma en discursos y
representaciones 1956-1957,2015.

32 Cfi. A. Puiggros, Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia... op. cit., 1996, pp. 116-117. Zumerland, o la
Colonia Zumerland, es una experiencia de recreacion educativa dirigida a nifios y jovenes que surge en 1950 con el impulso
de la Federacion de Entidades Culturales Judias de la Argentina (ICUF, por sus siglas en lengua idish, lengua hablada por
las comunidades judias originarias del Europa Central y del Este), organizacion laica vinculada con el Partido Comunista
Argentino. Tal como lo sefiala Tokman, el proyecto pedagdgico de Zumerland se fue estructurando y enriqueciendo, sobre
todo a partir de la direccion de Abraham Pain —figura referente en el area de investigaciones sobre educacion permanente,
tiempo libre y, lo que en la época se le denominé educacion no formal—, con la apropiacion y reinterpretacion del legado
cultural y pedagégico de Anibal Ponce, Jesus Aldo Sosa Prieto (conocido como Jesualdo), Luis F. Iglesias y, sobre todo, la
propuesta educativa de la Colonia de Gorki (URSS, 1920-1928) dirigida por Anton Makarenko (Ariel Nicolas Tokman, “De
la Colonia Gorki a Zumerland y de la URSS a Mercedes: Dialogos historicos entre pedagogias disonantes”, en Historia de
la educacion-anuario, 2018, pp. 66-85.) A partir de ese entramado politico-pedagdgico se fue configurando como un espacio
educativo en el tiempo no escolar que, desde una orientacion marxista, busco preservar la cultura y los valores judeo-
progresistas e incorporar saberes y experiencias vinculadas a la tierra de acogida, a formas alternativas de sociabilidades,
grupalidad, vida al aire libre, autoabastecimiento y formacion de sus propios docentes, con el objetivo de contribuir en la
tarea de forjar sujetos constructores de un orden social igualitario (Cf. Ariel Nicolas Tokman, “De la Colonia Gorki a
Zumerland ...”, en op. cit.; Pablo Estevez, Dario Bersusky, Gabriel Hojman, Ana Diamant, “Una experiencia educativa que
se piensa en vacaciones liberadoras para nifios y adolescentes: la colonia Zumerland de ayer a hoy”, en 39 ISCHE. Educacion
y emancipacion, 2017). “La colonia funcionaba en Mercedes durante 20 dias en el verano, e incluia la formacion de lideres
adolescentes que luego se integraban a los equipos pedagdgicos” (Sandra Carli, “Infancia, psicoanalisis y crisis de
generaciones. Una exploracion de las nuevas formas del debate en educacion (1955-1985)”, en Adriana Puiggros, dir.,
Historia de la Educacion Argentina. VII. La educacion en las provincias (1945-1985), 1997, p. 264).

También ligado al entorno ICUF, el Jardin de Infantes Arco Iris, fundado en 1956 en Buenos Aires, forma parte de la red
de escuelas privadas progresistas-laicas que comenzaron a emerger, principalmente a finales de la década de los 50 y
principios de los 60, ante lo que sefiala Carli como “enquilosamiento de la enseflanza publica y el aumento de las dificultades
para el desempefio profesional en el ambito estatal”, escenario en el que estas instituciones privadas fungieron como
“verdaderas ‘islas’ para la innovacion pedagogica”. Se funda a iniciativa de Chola Troianosky de Falco y Cory Troianosky
—provenientes de experiencias identificadas con la educacién en el tiempo libre, y de formacién normalista— con la
pretension de cubrir las carencias que primaban en el nivel inicial. Carli destaca su papel pionero entre las escuelas de su
tipo (de iniciativa privada y de receptividad de la entonces nueva clase media urbana profesional) por la particular
articulacion entre discurso pedagdgico y nuevos saberes disciplinares; por la matriz normalista que se imprime en la
experiencia, y por la centralidad de lo pedagdgico que, en palabras de Carli, “se evidenci6 en la gran cantidad de
innovaciones implementadas: el juego en rincones, el juego draméatico conjunto [...], la produccion grafica en maquetas y
murales, las actividades plasticas, la realizacion de excursiones, el trabajo en lectoescritura, etc. y la realizacion de
investigaciones sobre el lenguaje y la expresion grafica infantil. El jardin ofrecia también ‘Actividades extraescolares’
después de las 16.30 hrs., que se convirtié en una alternativa dado que atin no se habian creado las escuelas de doble
escolaridad” (Ibidem, p. 264-266). “Por las aulas de Arco Iris —senala Adriana Puiggros— paso gran parte de los hijos de los
intelectuales y dirigentes progresistas de la época. Arco Iris contribuy6 en buena medida a la gestacion de la cultura
pedagodgica progresista de la clase media, que confluy6 en las reformas de 1973 y retorno durante el alfonsinismo para
transformarse en un elemento importante de la opinion publica”. (A. Puiggros, Qué paso en la educacion argentina. Breve
historia... op. cit., p. 116).
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Asi pues, en 1964 Puiggros ingreso al Centro de Recreacién Nim. 1 de Avellaneda,
ubicado en la zona sur del conurbado de Buenos Aires -o también llamado Gran Buenos
Aires- como maestra, a cargo del grupo de jévenes de entre 12 y 16 afios provenientes,
principalmente, de Villa Jardin, barrio popular ubicado en el partido vecino, Lants>3.

Posterior a su trabajo en Avellaneda, decide ingresar a la carrera de Ciencias de la
Educacion que se dictaba en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires, en ese tiempo ubicada en Viamonte 430, en pleno centro de Buenos Aires,
donde actualmente se encuentra el rectorado de la Universidad. Tal decisién se ve
influida por la posibilidad que representa esta opcién para compatibilizar con su vida
familiar, su militancia politica, asi como posibilidad de intervencion y hasta cierto punto
una “continuidad natural del magisterio”>*. Gregorio Weinberg, cuyo trabajo intelectual
se dio en el ambito de la cultura, la historia de las ideas y de la educacion; Arminda
Aberastury, pionera del psicoandlisis de nifios y adolescentes y que ejerci6 como
psicoanalista de nifios, habrian sido algunos de sus profesores durante la carrera.>> En
ese tiempo conoceria a Ernesto Laclau, con quien ademas de sostener una amistad y,
con el tiempo una discusion e intercambio respecto a la relacidon entre pedagogia y
politica, también compartié militancia®6. Adriana Puiggrds junto con Ernesto Laclau,
Analia Payro, Blas Alberti, Félix Gustavo Schuster, Ana Maria Carry, Maria Inés Ratti y
Norberto Sessano, fundarian el Frente de Acciéon Universitaria (FAU), proveniente de
diversas fracturas de la izquierda que luego se integré al Partido Socialista de la
Izquierda Nacional57.

En 1965, ya habiendo ingresado a la carrera, realizé una visita a México en la que
se puso en contacto con la Campafia Nacional de Alfabetizacién que se estaba
desarrollando como parte de la gestion de Agustin Yafiez en la Secretaria de Educacién
Publica (SEP), durante el sexenio de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970). Guiada por la
idea de que la alfabetizacion no es un fin en si mismo, sino un punto de partida, para
esta campafia de alfabetizacion, detalla Gonzalez Cosio, “se multiplicaron los centros de

33 Territorial y administrativamente, la Republica Argentina est4 organizada en veintitrés provincias y la Ciudad Autonoma
de Buenos Aires, que es la capital federal. Las provincias dividen su territorio en departamentos y estos a su vez se componen
de municipios, con la excepcion de la provincia de Buenos Aires que solo 1o hace en municipios denominados partidos. En
el caso de entornos urbanos, a su vez los municipios se subdividen en localidades que se componen de lo que se ha
denominado barrios. La Ciudad de Buenos Aires comparte el nombre con una de las veintitrés provincias que componen el
territorio argentino —provincia de Buenos Aires—, por lo que para evitar confusiones es comun que a la Ciudad de Buenos
Aires se le denomine Capital Federal. Asimismo, es comiin encontrar el término Gran Buenos Aires, el cual se refiere, de
acuerdo con el INDEC, al territorio que incluye a la Capital Federal y algunos partidos pertenecientes a la Provincia de
Buenos Aires que rodean la ciudad. (INDEC, ;Qué es el Gran Buenos Aires? [en linea], 2003, p. 4).

34 8. Carli, “Adriana Puiggrés. Ensayo...”, en op. cit., p. 245.

35 A. Camou, M. Prati, “Entrevista a Adriana Puiggros. La planificacion...”, en op. cit., p. 186.

36 Adriana Puiggros, “Homenaje a Ernesto”, intervencion durante el Encuentro EI pueblo y la politica, 2015.

57 Adriana Puiggros, “Espiritualismo, normalismo y educacion”, en Adriana Puiggros, dir., Historia de la Educacion

Argentina. VIII. Dictaduras y utopias en la historia reciente de la educacion argentina (1955-1983). Buenos Aires, Galerna,
1997, p. 94. (Historia de la Educacion Argentina, VIII).
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alfabetizacion; se modificaron los métodos; se editaron multiples folletos; se abrieron
bibliotecas populares y se aprovecho el uso de la radio y de la televisién para proseguir
la educacion extraescolar”>8. Su acercamiento a dicha campana y las experiencias de
educacion popular que en el marco se dieron, constituirian otro de los hitos en su
itinerario formativo e intelectual. Ya que, a partir de ello, y afios mas tarde, su
vinculacién con la campafa de alfabetizaciéon de los sandinistas en Nicaragua®®, se
avocaria a desarrollar un trabajo sostenido relacionado con experiencias de educaciéon
popular en América Latina, asi como el andlisis de dicho ambito de lo educativo,
entendido como una posicion politico-pedagogica®.

A fines de la década de los sesenta se incorpora a una experiencia de psiquiatria
social, pionera en salud mental, en el Policlinico de Lants, en donde se hizo cargo del

38 Arturo Gonzéalez Cosio, “Los afios recientes. 1964-1976”, en Fernando Solana, Ratil Cardiel, Ratl Bolafios, coords.,
Historia de la educacion publica en México, 1982, p. 409. La Campaifia Nacional de Alfabetizacion (iniciada el 24 de
febrero de 1965), fue una iniciativa de la Secretaria de Educacion Publica, en ese entonces encabezada por Agustin Yaiez,
la cual busco darle seguimiento a la tarea alfabetizadora que Vasconcelos habia estimado como responsabilidad federal.
Dicha campana se estructurd en cuatro principios: 1) El analfabetismo y el desarrollo social y econdmico son indisolubles;
2) Alfabetizar no es fin sino medio; 3) Alfabetizar no s6lo es ensefiar a leer y a escribir, sino inculcar nociones basicas que
permitan la integracion ascendente al desarrollo del pais, y 4) La educacion debe ser permanente. Como estrategia se planted
la formacion de “Consejos de Promocion Estatales, Regionales y Municipales para obtener la cooperacion principalmente
econdmica y de supervision, de todos los sectores sociales. A los obreros y campesinos correspondia parte principal de esta
tarea, ya que conocian de cerca a quienes se necesitaba ensefiar el alfabeto. En cada region se design6 un director general
de la campafia. Los maestros de técnica de la ensefianza de las escuelas normales y los estudiantes de estos planteles
participaran como instructores, organizados en brigadas de promocion y evaluacion [...] En ese marco, funcionaron salas
de lectura, préstamos domiciliarios de libros, promocion de correspondencia, concursos, cine y teatro elemental; asimismo,
se distribuyeron libros, folletos y carteles, que expusieron en forma accesible y amena temas de sanidad, conocimientos
practicos, oficios, técnicas agropecuarias, sencillos problemas aplicados de aritmética, nociones de historia, geografia,
civismo, etc. Entre los apoyos de la campaiia figuraron todos los medios disponibles: television, radio, misiones culturales,
brigadas motorizadas, supervisores” (Maria de los Angeles Yafiez, “Agustin Yafiez: Ideas en politica educativa”, en Mester.
Revista Literaria de los Estudiantes Graduados, 1983, pp. 110-111). En el marco de esta campana destaca el “Programa
Alfabetizacion por Television”, a cargo de la Direccién General de Educacion Audiovisual, cuyo éxito —se sefiala en un
documento de la Direcciéon General de Materiales Educativos (DGME)- alentaria a las autoridades gubernamentales a
emprender el ambicioso proyecto de la telesecundaria” (DGME, La telesecundaria en México: un breve recorrido historico
por sus datos y relatos, 2010, p. 25). Parte de la trascendencia de la Campaiia Nacional de Alfabetizacion se puede ver
reflejada en lo que documenta Gonzalez Cosio: “De diciembre de 1964 al mismo mes de 1969, se edificaron 4 3944 aulas
y se crearon 2 547 plazas de promotores bilingiies para atender a mas de 76 mil indigenas de manera que llegaran a dominar
tanto el espafiol como su lengua original. En tanto que para la alfabetizacion de adultos, se crearon 7 783 centros de
alfabetizacion; se transmitieron cursos por 200 estaciones de radio y 15 de television; se distribuyeron 4 500 000 cartillas
de alfabetizacion y 234 817 000 libros de texto y cuadernos de trabajo gratuitos para primaria; ademas de 2 453 ejemplares
en Braille, para invidentes; asi como 225 000 guias de la técnica aprender haciendo para maestros de primaria. El
analfabetismo descendio de 32.13% en 1964 a 23.94% en 1970 (A. Gonzalez Cosio, “Los afios recientes. 1964-1976”, en
Fernando Solana, Ratl Cardiel, Raul Bolafios, coords., op cit., p. 409).

39 Dicho programa llevo por nombre Cruzada Nacional de Alfabetizacion la cual, en su formulacion, de acuerdo con Rosa
Maria Torres, encuentra inspiracion en fundamentos freireanos y en experiencias alfabetizadoras como las de Cuba,
Mozambique, Guinea-Bissau y Cabo Verde (Rosa Maria Torres, “Nicaragua: revolucion y alfabetizacion”, en Nueva
Antropologia, 1980, pp. 155-176.). Tal campafia fue uno de los impulsos en materia educativa que el Gobierno de
Reconstruccion Nacional de Nicaragua desarroll6 una vez que la Revolucion Popular Sandinista, guiada por un “proyecto
nacional, democratico, antiimperialista, popular y de economia mixta” pusiera fin a una dictadura de cuarenta y cinco afios
de la familia Somoza. (Marcos Roitman, Tiempos de oscuridad. Historia de los golpes de Estado en América Latina, 2013,
p. 40).

0 Cf. Adriana Puiggros, “Educacion y Politica en la Post Pandemia”, Seminarios de formacién permanente en Pensamiento
Critico. Otras Voces en Educacion/CEIP Historica de Argentina/Centro de Investigacion RIUS de CLACSO-México, 1 de
julio, 2020.
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programa de educacién®l. En el marco de un discurso de desmanicomializacién y de los
debates con la psiquiatria tradicional, esta iniciativa desarroll6 una atencién sobre
ciertos ambitos de la vida social barrial: el hogar, la escuela, el trabajo, etc. En el marco
de su participaciéon en este proyecto, gener6 parte de lo que fueron sus primeras
publicaciones: «Parametros para la educacion de padres»©Z; «Psiquiatria comunitaria y
adaptacion social»®3; «Psiquiatria social y educacién»®% En ellos se pueden ver
discusiones con respecto a la practica comunitaria en el marco del sistema capitalista,
limites del asistencialismo y su consiguiente compromiso politico e ideolégico con el
gobierno en turno, etc. Apunta Puiggros, junto a Blutrach, con contundencia:

[...] no todo trabajo es valido por el sé6lo hecho de ‘dirigirlo’ al pueblo, que no toda tarea
profesional es comprometida por el s6lo hecho de tener la ‘intencidon’ de que lo sea, que los
profesionales y los intelectuales, quiza mas que ningin otro sector de la poblacién, corremos
el riesgo de engafiarnos con nuestro propio trabajo y considerar revolucionarias tareas que
son simplemente adaptativas, o al menos neutras.5

Un auténtico cambio social, diran Puiggrés y Blutrach, no se sostiene en la
‘asistencia’, sino “en la lucha contra el sistema a través de la lucha de clases y contra el
imperialismo”%6. Estas reflexiones tomarian gran importancia para sus elaboraciones
posteriores.

En el marco de la dictadura civico-militar autodenominada ‘Revolucién argentina’,
que derrocd el gobierno electo por via democratica de Arturo Illia con el golpe de Estado
del 28 de junio de 1966, se comenzd a dar un movimiento muy intenso al interior de las
universidades argentinas, vinculado a la lucha contra la dictadura®’, que entre otros
aspectos, se vio expresado en la emergencia de diversas practicas formativas y de
participacién de caracter estudiantil, disciplinar y profesional que, de acuerdo con

1 Cfr. Sergio Visacovsky, EI Laniis. Memoria, politica y psicoandlisis en la Argentina (1956-1992), 2001, p. 217.

62 Adriana Puiggros, Zulema Blutrach, "Parametros para la educacion de padres", en Revista Argentina de Psicologia, aio
1, nim. 1. Buenos Aires, Asociacion de Psicologos de Buenos Aires, 1969, pp. 67-71.

3 Adriana Puiggrés, Zulema Blutrach, "Psiquiatria comunitaria y adaptacion social", en Revista Argentina de Psicologia,
afio 3, num. 10. Buenos Aires, Asociacion de Psicologos de Buenos Aires, 1971, pp. 135-141.

% Adriana Puiggros, "Psiquiatria social y educacion”, en Revista Argentina de Psicologia, nim. 11. Buenos Aires,
Asociacion de Psicologos de Buenos Aires, 1972.

9 A. Puiggrods, Z. Blutrach, "Psiquiatria comunitaria y adaptacion social", en op. cit., p. 135, apud S. Visacovsky, op. cit.,
p. 227.

% A. Puiggroés, Z. Blutrach, "Psiquiatria comunitaria y adaptacion social", en op. cit., p. 137-139, apud S. Visacovsky, op.
cit., p. 227.

7 Para muestra de ello se puede sefialar el movimiento al interior de la Universidad de Buenos Aires en rechazo a las
medidas decretadas (Decreto-Ley N° 16.192) por el gobierno de Juan Carlos Ongania —quien asume el poder después del
Golpe de Estado— que suprimian el gobierno tripartito (estudiantes, docentes y graduados) y la autonomia universitaria del
poder politico, principios heredados de la Reforma Universitaria. Tal movimiento trajo consigo un fuerte acto de represion
por parte de las fuerzas del Estado, 1a noche del 29 de julio de 1966. La noche de los Bastones Largos, como se le conoceria
después, quedaria marcado como “uno de los episodios mas dolorosos de la historia universitaria argentina”. (SAA-UBA,
Qué fue la noche de los bastones largos [en linea], s.f.).
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Friedemann, “desde fuera de la institucion, o desde sus margenes, cuestionaron y
construyeron un proyecto de universidad alternativo y cuyas principales
caracteristicas se intentaron institucionalizar al tornarse favorable la correlaciéon de
fuerzas politicas”®8. Tal es el caso de la configuracién al interior de la Universidad de
Buenos Aires, de las Catedras Nacionales, las cuales se denominaron asi por los propios
estudiantes, constituyéndose en un conjunto de materias que se impartieron
mayoritariamente en la carrera de Sociologia dictada en la Facultad de Filosofia y
Letras, entre el periodo de 1967 a 1971. Ligados a la naciente Teologia de la Liberacién,
Gonzalo Cardenas y Justino O’Farrell, sus principales mentores, comenzaron a
reformular los contenidos de las asignaturas, experimentar con otros referentes desde
donde ver la practica docente y la evaluacidn, incorporar debates que habian estado
relegados hasta entonces, como es el caso de los estudios relacionados con la realidad
nacional, y a usar bibliografia marxista y de pensadores nacionales y latinoamericanos.
Anibal Quijano, Juan José Hernandez Arregui, Rodolfo Puiggrds, Pablo Gonzalez
Casanova, Rodolfo Stavenhagen, Enzo Faleto, Fernando Henrique Cardozo, Fals Bolda,
eran tan solo algunos de los pensadores que se comenzaron a leer y estudiar. A decir de
Friedemann, estas catedras constituirian “un espacio que haria de la politizacién del
conocimiento el eje central de sus postulados, contra la politica universitaria impulsada
desde el gobierno militar.” 6

[Las Catedras Nacionales] buscaron cuestionar a las ciencias sociales en cuanto productoras
de verdades objetivas, remarcando su caracter politico y dando una batalla frente al
‘cientificismo’ al que se acusaba de albergar una defensa de la neutralidad valorativa y del
apoliticismo. También se le conferia a ese academicismo cierta ‘desvinculacién con las
necesidades e intereses de las mayorias populares’ e incluso el estar al servicio del
imperialismo por subordinar las investigaciones a las posibilidades de financiacién de
organismos internacionales.”?

Al respecto, Adriana Puiggrés, ya en un balance posterior, distingue tales catedras
como un fértil ensayo de la transformaciéon universitaria:

En la Universidad de Buenos Aires quizas fueron las llamadas “catedras nacionales” quienes
intentaron por primera vez desarrollar una propuesta pedagogica de izquierda nacional y de
peronismo de izquierda posibilitada por las luchas docente-estudiantiles que, en esa época,
habian empezado aimbuirse de contenidos nacionales y populares. En las catedras nacionales
confluian dos tendencias nuevas: la de superar los limites de la vieja izquierda y la de valorar

% Sergio Friedemann, “De las Catedras Nacionales (1967-1971) a la Universidad Nacional y Popular de Buenos Aires
(1973-1974). Experiencias configuradoras de institucionalidad universitaria”, en Sociohistorica, 2017, p. 3.

9 Ibidem, p. 9.
7 Ibidem, p. 13.
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las posibilidades de los universitarios para intervenir en el debate sobre los problemas
nacionales, que se hacia indispensable”!

Este tipo de iniciativas hacian eco alos ejercicios criticos al interior de las ciencias
sociales que se iban diseminando por toda América Latina en la época. En esos afios,
América Latina atravesaba por procesos de transformacién inéditos en las esferas
politica, econdmica, social, cultural, educativa e institucional que fueron configurando
una nueva forma de mirar y relacionarse con el mundo. Recuperando a Pizarro7’z:
fueron afos que vieron emerger la teoria de la dependencia en oposicion al
«desarrollismo», el criticismo y contra-criticismo, un didlogo con Africa y Asia a partir
de sus procesos de descolonizacién. Son afios en los que auln esta presente la Revolucién
Cubana, de intentar una dindmica de integracion latinoamericana y caribeila, de
fortalecimiento y de considerable avance de las organizaciones populares; afios de
resurgimiento de sentimientos anti-imperialistas; de germinacién de la ideologia de la
liberacion; de la emergencia de movimientos estudiantiles. Ese era el espiritu de la
época.

En ese contexto es en el que Adriana Puiggrds es invitada a principios de 1972, por
el titular de la Catedra de Psicologia del Trabajo de la Facultad de Filosofia y Letras, a
dar un seminario sobre Paulo Freire el cual, afirma Puiggrés, fue uno de los primeros
seminarios sobre este iconico intelectual y educador brasileiro que se dieron en la
universidad publica argentina’3. Puiggrés destaca la importancia de ese momento en
sentido del vinculo que construy6 con los estudiantes, quienes la buscaban por los
temas que abordaba no s6lo en el seminario, sino también en las conferencias que
dictaba y por los articulos que habia publicado hasta entonces, principalmente los
articulos que le publicaria Cimarrén’4 en formato folleto sobre politica educativa: La
formacién de los profesionales y el sistema educativo argentino’> y Disfunciones
educacionales y sistema educativo’®, publicados en 1971 y 1973 respectivamente.
También destacan de su temprana publicacion: «Los objetivos de la reforma

71 Adriana Puiggros, “La universidad de 1973-1974 (Segunda Parte)” en Controversia, afio 1, nim. 2-3. México, diciembre,
1979, pp. 16-19.

2 Ana Pizarro, De ostras y canibales, 1994, p. 173.
73 Cfr.A. Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.

74 Ubicada a pocas cuadras de la Facultad de Filosofia y Letras, la libreria Cimarrdn, que contaba con una pequeiia editorial,
en la época se configurd como un espacio importante de circulacion de publicaciones relacionadas con la cultura, la historia
y la politica argentina entre los docentes y estudiantes universitarios.

75 Adriana Puiggros, La formacion de los profesionales y el sistema educativo argentino. Buenos Aires, Ediciones Cimarron,
1971. Que después se integraria como uno de los articulos en Adriana Puiggrds, Democracia y autoritarismo en la educacion
argentina y latinoamericana. Buenos Aires, Galerna, 1986; el cual tuvo su edicion mexicana bajo la editorial GV en 1988.

76 Adriana Puiggros, Disfunciones educacionales y sistema educativo. Buenos Aires, Ediciones Cimarron, 1973.
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educativa»’?, publicado en 1970; la contribucién que realiz6 para Ciencia Nueva’8, en
197179; «Dominacién y sistema educativo», en 197280; y «Las corrientes educativas
argentinas» publicado en 197381 por Orbe, editorial chilena. “Eso fue lo que me vincul6
con los estudiantes”, enfatizé en una entrevistas2.

Un reconocimiento de su actuacion en la Universidad y de su labor docente fue la
promociéon que hace en la época la organizaciéon politica universitaria Juventud
Universitaria Peronista (JUP) para que Adriana Puiggrés ocupe el cargo de directora del
Departamento de carrera de Ciencias de la Educacion y el Instituto de Investigaciéon en
Ciencias de la Educacion de la UBA, el cual asumio6 en 197383, Sobre esta base impuls6
la renovacion del plan de estudios de carrera en pos de la idea de una pedagogia mucho
mas vinculada a la problematica concreta del sistema educativo argentino8+. Ello
sucedié en un clima universitario de apertura, de busqueda de una articulaciéon
organica entre la Universidad, la sociedad y el Estado, como parte del proceso iniciado
el 25 de mayo de ese afio, con la asuncién de Héctor José Campora (25 de mayo de 1973-
13 de julio de 1973) como presidente electo, Jorge Taiana como Ministro de Cultura y
Educacion y, Rodolfo Puiggrés como rector de la UBA®>, quien rebautiz6 a la institucién
como ‘Universidad Nacional y Popular de Buenos Aires’s6, Friedemann y Dércoli
coinciden en sefialar en que no sélo se traté de un cambio de denominacién, sino se
trataba de un ambicioso proyecto de transformacién universitaria, en oposicién al

77 Adriana Puiggros, "Los objetivos de la reforma educativa”, en Revista de Ciencias de la Educaciéon, nam. 1. Buenos
Aires, UBA, 1970, (faltan paginas).

78 La revista Ciencia Nueva (1970-1974), como lo sefiala Céspedes, se dedico a la difusion de noticias, conocimiento
cientifico, y de debates politicos, epistemologicos e ideologicos en Argentina y América Latina. Contribuyo a colocar en la
agenda publica en la década de los afios setenta temas como (sub)desarrollo, dependencia, autonomia, politica cientifico-
tecnoldgica, educacion superior, o intervencion estatal en ciencia. Resultaba ser una novedad para la época dentro de los
campos académico, cientifico y editorial argentinos ya que no se trataba de una publicacion orgéanica de alguna institucion
cientifica en particular, sino que era conducida por investigadores formados en Argentina (Lucia Céspedes, “La revista
argentina Ciencia Nueva (1970-1974): analisis de contenidos, recursos graficos, publicidad y publicos”, en Perspectivas de
la comunicacion, 2019, pp. 281-313.)

7 Adriana Puiggrés, "Editorial (Educacion nacional: problemas reales, soluciones tedricas)", en Revista Ciencia Nueva,
num. 7. Buenos Aires, 1971, pp. 3-4.

80 Adriana Puiggrés, "Dominacion y sistema educativo”, en Compendio, Buenos Aires, Facultad de Humanidades,
Universidad Nacional de La Plata, 1972.

81 Adriana Puiggros, Las corrientes educativas argentinas. Santiago de Chile, Ediciones Orbe, 1973.

82 A. Camou, M. Prati, “Entrevista a Adriana Puiggros...”, op. cit., p. 188.

83 Para el Departamento de Ciencias de la Educacion: Resolucion del Decanato nam. 110, 27 de junio, 1973; para el Instituto
de Ciencias de la Educacion: Resolucion del Decanato nim. 47, 15 de junio, 1973

8 Cfr. Adriana Puiggros, “Politica, gestion y las marcas en el cuerpo. Entrevista a Adriana Puiggros” en Espacios de critica
y produccion, nim. 50. Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Letras de la UBA, 2014, pp. 39-44.

85 Fungié como rector del 29 de mayo al 2 de octubre de 1973.

8 Para una ubicacion mas precisa de este proyecto de transformacion universitaria se puede consultar: Sergio Friedemann,
“Los trabajadores en la Universidad Nacional y Popular de Buenos Aires”, en Bordes, Revista de politica, derecho y
sociedad, 2016, pp. 23-27; Julian Andres Dércoli, La Universidad Nacional y Popular de Buenos Aires, 1973: del
conocimiento alienado al conocimiento para la liberacion, 2019; S. Friedemann, “De las Catedras Nacionales (1967-1971)
a la Universidad Nacional ...”, en op. cit.
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status elitista de la universidad, al proyecto cientificista, desarrollista y tecnocratico®’.
De ese periodo, Adriana Puiggrés recuerda, de acuerdo con Carli:

[...] la transformacién de la vieja idea de extensién universitaria en un tiempo de intensa
actividad en villas, el trabajo en equipo y la renovaciéon de los programas desde un enfoque
antitecnocratico. También la creacion de la carrera en La Matanza®® (especializacion para
docentes de escuela primaria, en el territorio, que se comenzoé a hacer en varias escuelas de La
Matanza) para maestros en ejercicio y la conexion latinoamericana, a partir de las visitas de
figuras como Paulo Freire, Darcy Ribeiro y Leopoldo Chiappo®°.

Puiggrds sefial6 en una entrevista afios mas tarde que el acercamiento con la
mirada historico-antropoldgica latinoamericanista de Darcy Ribeiro -con quien
ademas formo amistad- y con el trabajo de Paulo Freire, serian una puerta de entrada
a la historia de la educacién latinoamericana®’; ambito que serd una constante en la
obra de Puiggrds y que forma parte de las claves de lectura de su pensamiento.

En abril de 1974, tras la renuncia del decano O’Farrell, Adriana Puiggros asume el
cargo de Decana de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad: la primera mujer
decana en la historia de la Universidad Nacional de Buenos Aires. Seria el propio
O’Farrell quien gestionaria su decanato pero, aclara Puiggrds, si bien él era un
interventor:

[...] todo esto tiene una gestidn politica donde los diversos grupos politicos que se mueven en
esa facultad, no sélo los montoneros, lo aclaro asi porque asi fue, pero también otros grupos,
incluidos sectores que no eran peronistas apoyan en ese momento que me nombren a mi
decana de la facultad. Y entonces Solano Lima®! me nombra decana de la facultad”?2.

Durante su decanato se le dio continuidad y se profundizaron reformas que se
venian llevando a cabo desde la gestion de O’Farrell, en el marco del proyecto
propulsado por su padre durante su rectorado; sorteando los multiples ataques de la
prensa, principalmente propinados por el diario La Nacién, ataques que representaban
a sectores de la sociedad profundamente reaccionarios. La mirada latinoamericanista
que adquiri6 la universidad, la gratuidad, el ingreso irrestricto, y el nombramiento de
profesores a personas que, en ese momento, desde una racionalidad técnica y

87 Cfr. S. Friedemann, “Los trabajadores en la Universidad Nacional y Popular de Buenos Aires”, en op. cit.; Julidan Andres
Dérceoli, op. cit.

8 Es uno de los 135 municipios (llamados partidos) de la provincia de Buenos Aires.

89S, Carli, “Adriana Puiggros. Ensayo...”, en op. cit., p. 247.

% Ariel Zysman, Natalia Peluso, “La irreverencia en la Historia de la Educacion Latinoamericana. Conversacion con
Adriana Puiggrés”, en Nicolds Aratay Maria Luz Ayuso, eds., SAHE/20. La formacion de una comunidad intelectual, 2015,
p. 205.

1 Vicente Solano Lima, entonces rector de la Universidad Nacional y Popular de Buenos Aires. Ocupo tal cargo del 28 de
marzo a julio de 1974; a quien le sucedi6é Raul Laguzzi.

2 Adriana Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.
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universalista, no eran considerados intelectuales, como Rodolfo Ortega Pefia, Eduardo
Luis Duhalde, Elias Castelnuovo, entre otros, resultaban ser aspectos sumamente
irritantes para sectores conservadores.

Tras la muerte de Juan Domingo Per6n en julio de 1974 y con la asuncién de su
esposa, —-Isabel Martinez de Per6n- a la presidencia, en un clima de creciente represion
y violencia paraestatal, el &mbito universitario vivio el inicio de un nuevo ciclo, a decir
de Friedemann, de ‘rectificaciéon’ de la politica universitaria en oposicion a los
principales ejes de la transformacidén universitaria que se habia impulsado
previamente; un periodo de transicion a la posterior dictadura?®3. Con el reemplazo de
Taiana por Oscar Ivanissevich -representante del nacionalismo catolico de derecha- en
el Ministerio de Culturay Educacion y la designacion como rector de Alberto Ottalagano
—-quien abiertamente se asumia como fascista, antimarxista y justicialista- y el
sacerdote catdlico Raudl Sanchez Abelenda como decano de la Facultad de Filosofia y
Letras, se concretaria la intervencién del gobierno en la universidad®*. A partir de
entonces, a decir de Carli, “se llevaria adelante una ofensiva contra «la infiltracién
marxista y subversiva» en la universidad, con apoyo de dirigentes estudiantiles de
derecha y la presencia, a partir del estado de sitio, de las Fuerzas Armadas y Servicios
de Inteligencia en las facultades.”®> En ese contexto y, tras sufrir varios atentados con
bombas en la facultad y en su casa, las amenazas de la organizacién paramilitar Alianza
Anticomunista Argentina (AAA), e intentos de secuestro de dos de sus hijos, es que
Adriana Puiggroés decide, en septiembre de 1974, dejar su natal Argentina y exiliarse
con su familia en México.

Para Argentina, de acuerdo con Friedemann®, este clima de persecucion
emprendida contra grupos politicos, estudiantes, docentes e intelectuales con la
complicidad de los medios de comunicacién y otros factores de poder, seria la antesala
de lo que se produciria el 24 de marzo de 1976 con el golpe de Estado que instalaria
una dictadura civico-militar, autodenominada Proceso de Reorganizacion Nacional. Un
periodo tragico en la historia argentina, de privacion de derechos sociales, politicos,
juridicos y culturales, que duraria hasta 1983.

93 Sergio Friedemann, “Transicion a la dictadura durante el gobierno de Isabel Peron. El ocaso de la Universidad Nacional
y Popular de Buenos Aires”, en Entramados y perspectivas. Revista de la Carrera de Sociologia, 2016, p. 14.

% Ibidem, p. 18. Entre las medidas que documenta Friedemann que tom6 Alberto Ottalagano al frente de la Universidad de
Buenos Aires son: prohibicion de las asambleas, suspension de las becas para graduados, reinstalacion de cupo por
facultades, suspension de todas las reglamentaciones referidas a concursos, modificacion de los planes de estudio aprobados
a principio de 1974 (S. Friedemann, “De las Catedras Nacionales (1967-1971) a la Universidad Nacional...”, en op. cit., p.
16).

95 S. Carli, “Adriana Puiggros. Ensayo...”, en op. cit., p. 248.

% S. Friedemann, “Transicion a la dictadura durante el gobierno de Isabel Perén...”, en op. cit., p. 30.
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1.2 Contra el reduccionismo pedagogico: educacion popular, particularidades
latinoamericanas y horizontes alternativos. Germen de un programa de
investigacion

La dictadura argentina estaria inscrita en un proceso sistematico y estratégico de
militarizaciéon mas amplio, que se extendi6 a lo largo y ancho de América Latina®’. Para
los afios sesenta y setenta se conformaria, como dira Stella Calloni?, una verdadera red
de dictaduras en el Cono sury en América Latina: en Brasil, se iniciaria a partir del golpe
que tuvo lugar el 31 de marzo de 1964, apoyado y financiado por Estados Unidos,
destituye al presidente Jodo Goulart; en Bolivia, tras el golpe del 21 de agosto de 1971,
por el general Hugo Banzer; en Chile, con el golpe del 11 de septiembre de 1973, se
terminaria con la via chilena al socialismo encabezada por Salvador Allende, quien fue
elegido democraticamente tres afios atras, y se instauraria la dictadura de Augusto
Pinochet; en Uruguay, el golpe del 27 de junio en 1973 marcaria el comienzo de una
dictadura militar que se alargaria hasta 1985; en Argentina -como ya se sefialo- tras el
golpe del 24 de marzo de 1976, se instala en el poder la dictadura presidida por el
general Jorge Rafael Videla, hasta el afio 1983.

Ante la generalizacion de las dictaduras y la instauraciéon de regimenes que
generaron la persecucién politico-ideoldgica en la region, en especial de intelectuales y
militantes de izquierda, personas provenientes de Sudamérica se vieron obligadas a
huir de sus paises®?, principalmente Argentina, Brasil, Chile y Uruguay, para asilarse en
diversas regiones que les dieron cobijo. Como parte de su tradicion de asilo, en la época
México asumié una politica de apertura con los exiliados, quienes encontraron en el
suelo nacional un lugar vital de encuentro.

7 Destaca en ese sentido la Doctrina de la Seguridad Nacional la cual “fue una ideologia desde la cual Estados Unidos,
después de la Segunda Guerra Mundial, consolid6 su dominacion sobre los paises de América Latina, enfrent6 la Guerra
Fria, fijo tareas especificas a las fuerzas armadas y estimul6 un pensamiento politico de derecha en los paises de la region
[...] Los instrumentos de que Estados Unidos se ha valido para poner en practica la Doctrina de la Seguridad Nacional en
América Latina han sido disimiles. Pues tienen que ver con tratados, agregados militares, misiones especiales, cursos en
escuelas especializadas, ademas de un sutil adoctrinamiento y seguimiento de quienes se forman en la referida ideologia.
Uno de estos mecanismos es la creacion de la Escuela Militar de las Américas (Army School of the Americas, USARSA),
ubicada en Ford Gulick, zona del Canal de Panama, para impartir adiestramiento a personal latinoamericano escogido a fin
de que alcance niveles superiores de profesionalismo, mejor capacitacion en el mantenimiento de la seguridad interna y una
mayor colaboracion militar en el desarrollo nacional, lo que la constituye en el campo de adiestramiento mas importante
para operaciones de contrainsurgencia, y es la iinica escuela del ejército norteamericano que aloja exclusivamente a militares
latinoamericanos. (Edgar de Jesus Velasquez Rivera, “Historia de la Doctrina de la Seguridad Nacional”, en Convergencias
Revista de Ciencias Sociales, 2002, pp. 11-39)

98 Stella Calloni, Operacién Condor: los aiios del lobo, 1999.

9 Para profundizar sobre el tema del exilio latinoamericano en el marco de las dictaduras, particularmente a nuestro pais se
pueden consultar, entre otros, los siguientes textos: Jorge Bernetti, Mempo Giardinelli, México: el exilio que hemos vivido,
2003; Carlos Véjar, coord., El exilio latinoamericano en México, 2008, Pablo Yankelevich, coord., En México, entre exilios.
Una experiencia de sudamericanos, 1998.
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Tal como lo indica Gonzalez Arenas, México se constituyd en un espacio académico
importante en el que convergieron destacados intelectuales latinoamericanos, exiliados
politicos del Cono sur principalmente, quienes se integraron al trabajo académico en
diversas instituciones, sobre todo de educacién superior190, Junto al nombre de Adriana
Puiggros, destacan intelectuales como: Noé Jitrik, Juan Carlos Portantiero, Néstor
Garcia Canclini, Pedro Krotsch, provenientes de Argentina; Saul Ibargoyen, Samuel
Lichtensztejn de Uruguay; René Zavaleta Mercado y Mario Miranda Pacheco de Bolivia;
Hugo Zemelman, Francisco Zapata, Maria Luisa Tarrés, Luis Maira y José Miguel Insulza,
procedentes de Chile; Ruy Mauro Marini, Vania Bambirra y Theotonio dos Santos,
provenientes de Brasil; Bolivar Echeverria y Agustin Cueva de Ecuador, por mencionar
algunos. Esa convergencia intelectual en Meéxico produciria, en palabras de
Garategaray, un importante lugar de sociabilidad, un terreno de denuncia, desde el que
se reconfiguraron identidades politicas, se repensé la identidad latinoamericana y “se
inicié un camino de autocritica y revision del pasado reciente, y se imaginaron futuros
democraticos”10l; lo cual conllevd a una renovacion de las ciencias sociales
latinoamericanas y, en algunos casos, en la creacion de instituciones.

Lallegada a México de académicos e intelectuales de diversas latitudes de la region,
que entraron en didlogo entre ellos y con la realidad mexicana, posibilité que se
abrieran reflexiones y perspectivas de andlisis significativas con respecto al campo de
la educacion y la pedagogia, desde referentes tedrico-politicos que no se habian
retomado hasta entonces, ya que la tendencia habia sido el acercamiento a perspectivas
pragmaticas y experimentales192 de corte positivista y funcionalista, para el estudio de
los hechos educativos.

Cuando llega Adriana Puiggrés a México, en 1974, inicialmente trabaja en el
Hospital Psiquiatrico Infantil “Dr. Juan N. Navarro”, que para ese entonces dirigia el Dr.
Daniel Nares Rodriguez (1973-1976), cuestién que no fue ajena a un momento de su
trayectoria, cuando en Argentina, como ya se sefiald en el apartado anterior, particip6
de una experiencia de psiquiatria social, pionera en salud mental, en donde se hizo
cargo del programa de educacion. Asimismo, al poco tiempo de su llegada, ingresa como

100 Marcela Gonzalez Arenas, “Aproximacion en claroscuro al contexto tedrico internacional”, en Alicia de Alba, coord.,
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion. Perspectivas nacional y regionales 1992-2002, 2003, p. 191.

101 Martina Garategaray, “La unidad del exilio: Las revistas Cuadernos de Marcha y Controversia en México”, en Revista
Eletronica da Associacdo Nacional de Pesquisadores e Professores de Historia das Américas (ANPHLAC) [en linea], 2015,
p. 201.

192 De acuerdo con Puiggros, el enfoque pragmatico de la pedagogia estd intimamente relacionado con el proceso de
industrializacion estadounidense. (Cfr. Adriana Puiggros, Imperialismo y educacion en América Latina. México, Nueva
Imagen, 1980). Para 1960 el enfoque experimental de la pedagogia, tal como lo apunta Moreno y de los Arcos, se habia
generalizado en el terreno de la investigacion pedagogica. La incorporacion del paradigma estadistico fisheriano junto con
la medicion psicopedagdgica produjo diversos trabajos en los que se “comparaban técnicas y sistemas diferentes de
enseflanza y buscaban relaciones causales entre los fenomenos que afectan la vida escolar” (Enrique Moreno y de los Arcos,
Los paradigmas metodologicos de la investigacion pedagogica, 1993, p. 13).
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profesora en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) que, como precisa
Carli, “como otras instituciones académicas, ofrecieron en una primera etapa una
posibilidad de empleo firme para los exiliados que contaban con antecedentes
universitarios.”103

En un primer momento, ingresa como Profesora visitante en la Division del Sistema
de Universidad Abierta de la Facultad de Economia, en donde se desempeii6 hasta 1976.
Siendo director Ricardo Guerra Tejada, en 1975 ingresa a la Facultad de Filosofia y
Letras, como Profesora de asignatura en sus tres divisiones: la licenciatura de
Pedagogia del Colegio de Pedagogia, Sistema Universidad Abierta para la licenciatura
en Pedagogia y Division de Estudios de Posgrado. Luego de pasar por varios concursos
de oposicion, en 1982 logra el nombramiento de Profesora Titular A definitiva, con
dedicacion exclusiva. Las asignaturas y seminarios que dict6 fueron, para licenciatura,
Sociologia de la educacion, Teoria pedagogica, Iniciacion a la investigacion pedagogica;
y para nivel posgrado, Problemas de la educacion superior en América Latina: historia
de las universidades, y Seminario de didactica: historia de los sistemas educativos
latinoamericanos.

En 1976, es invitada por el entonces director de la Escuela Nacional de
Arquitectura -ahora Facultad de Arquitectura- de la UNAM, Jesus Aguirre Cardenas,
quien ademas de realizar sus estudios en el campo de la arquitectura y la ingenieria
civil, también dirigi6 su quehacer al dmbito de la pedagogial®4; para impartir el
Seminario de didactica de la Division de Estudios de Posgrado de la Escuela Nacional
de Arquitectura, alli se desempefiaria como Profesora titular de asignatura hasta 1985.
Destaca de este periodo el texto que firmaria en 1980, titulado Las corrientes
pedagdgicas y la ensefianza de la arquitectura y el urbanismol%5, producto de sus
reflexiones pedagégicas articulado a su trabajo en esta entidad universitaria.

En 1975 ingresaria al recién inaugurado Programa de Maestria en Ciencias con
Especialidad en Investigacion Educativa del Departamento de Investigaciones
Educativas (DIE-CINVESTAV) del Instituto Politécnico Nacional, del que se graduaria

103'S. Carli, “Adriana Puiggrés. Ensayo...”, en op. cit., p. 250.

104 Jestis Aguirre Cardenas fue uno de los diecisiete estudiantes que integraron la primera generacion del, entonces recién
creado (1954), Colegio de Pedagogia al interior de la Facultad de Filosofia y Letras. (Cfr. Agustin Lemus, “Semblanza
profesores: Jesus Aguirre Cardenas”, en FFyL, Setenta aios de la Facultad de Filosofia y Letras, 1994, pp. 277-278.) En
sus inicios el Colegio ofertaba tinicamente estudios de maestria y doctorado en Pedagogia, seria hasta 1959 que se aprobaria
el plan de estudios para el nivel licenciatura, y puesto en marcha en 1960. Para profundizar respecto a la creacion de la
carrera en Pedagogia en la UNAM se puede consultar: Zaira Navarrete, Rosa Nidia Buenfil, “Creacion de una profesion.
La carrera de Pedagogia en la Universidad Nacional Auténoma de México”, en Revista mexicana de investigacion
educativa, 2018, pp. 1023-1049.

105 Adriana Puiggros, “Las corrientes pedagogicas y la ensefianza de la arquitectura y el urbanismo”, Investigacion de la
Division de Estudios Posgrado, Escuela Nacional de Arquitectura-Autogobierno, UNAM, julio, 1980, citado en Rosa Ma.
Garcia Téllez, Arquitectura-autogobierno. Una experiencia académico-politica en la UNAM. México, 1986. Tesis de
maestria, UNAM, Maestria en Arquitectura. Investigacion y docencia.
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con la tesis intitulada Progreso, desarrollo y crisis: proyectos educativos del Imperialismo
para América Latinal%; la cual daria lugar a su primer libro: Imperialismo y educacién
en América Latinal%7 publicado en México por la Editorial Nueva Imagen en 1980; obra
que se convertiria en un referente para el campo de la pedagogia latinoamericana.

Resulta significativo que dicho estudio se haya publicado bajo el sello editorial
Nueva Imagen, teniendo en cuenta que en la época era una de las casas editoriales de
vanguardia del pensamiento latinoamericanol. Fundada en 1977 por el escritor y
editor argentino Guillermo Schavelzon, -también fundador de la editorial argentina
Galerna, quien después del golpe, se exilié en México- junto con el académico mexicano
Sealtiel Alatriste, esta editora publico textos de figuras como Mario Benedetti, Julio
Cortazar, Ariel Dorfman, Néstor Garcia Canclini, Pablo Latapi, Olac Fuentes, Adolfo Gilly,
Stefano Varese, Guillermo Bonfil, Theotonio Dos Santos, Quino, entre muchos otros199,

La génesis de Imperialismo y educacion en América Latina Adriana Puiggrds la ubica
en una ponencia intitulada “Imperialismo, educacion y lucha de clases”, presentada en
1977, en la I Conferencia Internacional sobre el Imperialismo Cultural, celebrada en
Argelia en octubre de ese afio, la cual fue convocada por la Fundacion Internacional
Leslio Basso para el Derecho y la Liberacién de los Pueblos, y de la que participaron
intelectuales como Armand Mattlelart, José Vidal-Beneyto, Dominique Perrot, Pablo
Gonzalez Casanova, Ariel Dorfman, Agustin Cueva, entre otros!10. Asi lo sefiala en una
entrevista a Sandra Carli: “la idea esta ahi, empieza ahi. La trama empieza en el trabajo
que presento en el congreso de Argelia.”111

Muestra de la fertilidad de las ideas que se desarrollan de manera rigurosa en el
texto, Imperialismo y educaciéon en América Latina cuenta con varias reediciones: siete
con la editorial Nueva Imagen112; bajo el sello editorial Paidés se encuentra la edicién

106 B] prefacio tiene fecha de noviembre de 1978. En éste se menciona que lo plasmado en dicho trabajo, parti6 de las
discusiones con colegas y alumnos, tanto de la Universidad de Buenos Aires, como de Universidad Nacional Autéonoma de
México. Agradece a Maria de Ibarrola, Eduardo Weiss, Gerard Pierre-Charles y a Manuel Pérez Rocha por el analisis y
critica al trabajo, y especialmente al Glltimo por supervisar la tesis.

107 Adriana Puiggros, Imperialismo y educacion en América Latina. México, Nueva Imagen, 1980, 247 pp.
108 Guillerno Schavelzon, “Editores argentinos en México”, en Nexos [en linea], 2015; Sealtiel Alatriste, Actividades y
formacion [en linea], 2017.

109 Asimismo, destaca la produccion de la Coleccion Cuadernos Americanos que, en coordinacion con el Centro de Estudios
Econdmicos y Sociales del Tercer Mundo, se hizo en homenaje al cuadragésimo aniversario de la revista Cuadernos
Americanos, La revista del Nuevo Mundo.

110 “Declaracion final de la conferencia internacional sobre el Imperialismo Cultural”, en Revista Comunicacién y cultura.
“La comunicacion masiva en el proceso politico latinoamericano”, 1979, pp. 163-166. Dicho numero de la revista, dirigido
por Armand Mattelart y Héctor Schmucler, retine algunos de los trabajos presentados en la I Conferencia Internacional sobre
el Imperialismo Cultural celebrada en Argelia del 11 al 15 de octubre de 1977, asi como la declaracion final.

IS, Carli, “Adriana Puiggrés. Ensayo...”, en op. cit., p. 252.

11232 ed., 1983; 4°. ed., 1985; 7*. ed. 1987.
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mexicana que formoé parte de la Coleccion Educador publicada en 1994113, y en su
edicion argentina con el titulo Imperialismo, neoliberalismo y educacién en América
Latinall# publicada en 1997; editado en lengua inglesa con el titulo Neoliberalism and
Education in Latin Americall> que se publicé en 1999; y mas recientemente, publicada
por la editorial argentina Colihue, una edicién ampliadal1é.

Graciela Morgade, decana de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires, sostenia en una intervenciéon con motivo de la presentacién de esta
edicion de Colihue, en el marco de la 41 Feria Internacional del Libro de Buenos Aires,
que Imperialismo y educacién se trataba de Las venas abiertas de América Latina
(Eduardo Galeano) de la educacién, en el sentido que visibiliza y contribuye a la
construccion de una mirada. Morgade encuentra la potencia de esta obra tanto en sus
contenidos que aborda como por el programa de analisis que propone. “Es de subrayar
esta potencia educadora de un libro sobre educacién.”’l” En esa misma oportunidad,
Hugo Yasky, maestro, lider sindical y politico argentino, que en ese entonces se
desempefiaba como presidente de la Internacional de la Educacion para América Latina
(IEAL) -organizacion que nuclea a sindicatos docentes de América Latina-y que ahora
se desempena como Diputado de la Nacién del Frente de Todos, situaba a Imperialismo
y educacién como un clasico, una referencia obligada para quienes se emplazan en la
lucha por la defensa de la escuela publica en América Latina; un libro que ha marcado
una linea de referencia para quienes estan relacionados con el ambito educativo, el cual
ha sido ampliamente discutido por el magisterio argentino -principalmente en torno a
la Confederacion de Trabajadores de la Republica Argentina (CTERA)- y que ha nutrido
la militancia de muchas generaciones de docentes18,

En Imperialismoy educacion en América Latina su autora se da a la tarea de analizar
las teorias politico-pedagégicas del imperialismo para América Latina, o bien, lo que en
el poscriptum?1? llamara mas tarde, el discurso pedagoégico del imperialismo. Discute las
insuficiencias tedricas para comprender la realidad educativa latinoamericana desde
su particularidad, tanto desde las corrientes de corte positivista y funcionalista -
herencia de la década desarrollista de América Latina-, asi como desde algunas

13 Adriana Puiggrds, Imperialismo, educacion y neoliberalismo en América Latina. México, Paidos, 1994, 320 pp.
(Coleccion Educador).

114 Adriana Puiggros, Imperialismo, neoliberalismo y educacion en América Latina. Buenos Aires, Paidos, 1997.
115 Adriana Puiggros, Neoliberalism and Education in Latin America. Boulder, EUA, Westview Press, 1999, 224 pp.

116 Adriana Puiggrés, Imperialismo y educacion en América Latina. Buenos Aires, Colihue, 2015, 256 pp. (Coleccion
Biblioteca Adriana Puiggros).

"7 Graciela Morgade, “Presentacion”, en Presentacion de los libros ‘Imperialismo y educacion en América Latina’
(reedicion actualizada y ‘Rosarito. Un policial pedagogico’”, 2015.

118 Hugo Yasky, “Presentacion”, en Presentacion de los libros ‘Imperialismo y educacion en América Latina’ (reedicion
actualizada y ‘Rosarito. Un policial pedagdgico’”, 2015.

119 Con fecha de marzo de 1980.
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vertientes del movimiento marxista de la época que pusieron en evidencia los fracasos
del sistema educativo moderno, en particular del instrumental althusseriano -modelo
tedrico con gran impacto en universidades iberoamericanas y caribefias y con amplia
adhesion entre los intelectuales latinoamericanos de izquierda en los afios setenta-. El
reduccionismo que presentaban ambos discursos limitaba la mirada y, existia el riesgo
de pasar por alto aspectos relevantes en el plano pedagoégico y otros ambitos de lo
social, para comprender e interpretar los procesos educativos latinoamericanos en toda
su complejidad, no teniendo lugar la profundizacién critica y la apertura a diversas
lineas de interpretacion.

[...] nuestro pensamiento acostumbrado a operar con una representacion fragmentada de la
realidad y a disociar las particularidades del todo social, o bien a adoptar teorias generales
extrapolando conceptos a los campos especificos, carecié de los elementos necesarios para
comprender los procesos educativos como expresiones de aquellos de caracter politico-social
mas generales, analizando, al mismo tiempo, la forma especifica que adquiriria la
particularidad?®2°

La produccion de este trabajo seria un momento importante de sintesis en el cual
Adriana Puiggrds insistira en aspectos como la relevancia de situar las particularidades
regionales y nacionales de los fendmenos educativos (ello incluye los sistemas
educativos de la regidon) desde una perspectiva latinoamericanista y desde el propio
proceso histoérico, valiéndose para ello de categorias como desarrollo desigual y
combinado, categoria que toma prestada de la economia. De acuerdo con Garcés, la
lectura que ofrecia la autora en este trabajo contribuyé a un giro importante en el
campo de la historiografia de la educacion, en el sentido que “invité a una mirada
estructural del proceso histoérico, insertandolo en las relaciones de dominacién y
superando aquellos trabajos clasicos”121.

Frente a la centralidad que corrientes vinculadas con el pensamiento marxista de
la época le dieron a los problemas econdémico-sociales para abordar la cuestion
educativa, Adriana Puiggrds en este trabajo hace hincapié en la importancia de trabajar
desde la especificidad de lo educativo, y afirma:

[...] 1a educacion se constituye como una particularidad de la totalidad social concreta,
manifestando, por lo tanto, la universalidad y la singularidad de los procesos sociales de los
cuales forma parte, materializando la totalidad (abstracta) y mediatizando la singularidad
(material-concreta) [...] las categorias pedagodgicas no podran, entonces, deducirse de
conceptos econdmicos o sociolégicos, pero deberan dar cuenta de los procesos econémico-

120 Adriana Puiggros, Imperialismo y educacion en América Latina, 4* ed, 1985, p. 19.
121 Luis Garcés, “Hitos”, en N. Aratay M. L. Ayuso, eds., SAHE/20. La formacioén..., op. cit., p. 27.
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sociales-culturales en los cuales los procesos educativos nacen y se desarrollan. La pedagogia
debera dar cuenta de su pertenencia a la historia social y de la historicidad de su objeto.122

El debate con el funcionalismo pedagégico latinoamericano y las visiones
reproduccionistas de la educacion, asi como las bases para desplegar un ejercicio de
problematizacion con el discurso en el que se sustentan ambas légicas, seria retomado
y profundizado de manera particular en articulos académicos desarrollados
posteriormente, entre los que cabe citar «La sociologia de la educacion en Baudelot y
Establet»123 y «La fragmentacion de la pedagogia y los problemas educativos
latinoamericanos» 124, Esa posicion critica, con respecto a los discursos pedagogicos
que privilegiaban la elaboracién de modelos, soluciones universales y propuestas
aplicables a cualquier proceso a partir de una légica de causalidad y de determinacién
dada y subordinada, es algo que Adriana Puiggrés seguird sosteniendo y
problematizando a lo largo de su obra.

Muestra del afianzamiento de su trayectoria intelectual en esa época, lo fue su
colaboracién como profesora invitada en diversas universidades: en la Universidad de
Nuevo Ledn, en el periodo de 1977 a 1982, a cargo de los seminarios de posgrado
“Sociologia de la educacion”, "Problemas de educacién superior” y "Filosofia de la
educacion”; en septiembre de 1976 viajé a la Universidad de California invitada por
School of Medicine, Family Practice Residency Program para impartir el seminario
"Educational goals and training curriculum"; en 1981 dict6 el seminario "Pedagogia e
Ideologia" y el curso "Historia de los sistemas educativos" como profesora invitada en
la Maestria en Pedagogia en la Universidad del Zulia, ubicada en Maracaibo, Venezuela.

Habiendo obtenido el grado de Maestra en Ciencias con Especialidad en
Investigacion Educativa, Puiggrés decide ingresar al doctorado en Pedagogia que
ofrecia la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, para desarrollar el proyecto de
investigacion que llevaria por titulo: Proyecto politico y educacién en América Latina:
polémicas y tendencias en el origen de la educacion popular. De dicha tesis derivaria La
educacion popular en América Latina. Origenes, polémicas y perspectivasi?s, libro
publicado en 1984 también bajo el sello editorial Nueva Imagen. Ahi la autora realiza
un recorrido por la historia de la educacion popular en América Latina en el periodo

122 A. Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit., 4* ed, 1985, p. 30-31.

123 Adriana Puiggroés, "La sociologia de la educacion en Baudelot y Establet", en Carlos A.Torres, Guillermo Gonzalez
Rivero, coords., Sociologia de la educacion. Corrientes contempordneas. México, Centro de Estudios Educativos, 1981,
pp- 279-302.

124 Adriana Puiggros, "La fragmentacion de la pedagogia y los problemas educativos latinoamericanos”, en THESIS, Nueva
Revista de Filosofia y Letras, nim. 5. México, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, abril, 1980, pp. 20-41. Que después
se integraria como uno de los articulos en Adriana Puiggrds, Democracia y autoritarismo... op. cit.

125 Adriana Puiggrés, La educacion popular en América Latina. Origenes, polémicas y perspectivas. México, Nueva
Imagen, 1984, 340 pp.
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entre 1920 y 1935, tomando como punto de partida las expresiones educativas en el
campo popular surgidas en México, Argentina, Nicaragua, Perd, Cuba, El Salvador,
Bolivia y Chile, para ubicar tendencias, asi como articulaciones de procesos educativos
y sentidos pedagégicos, particularmente a partir de la recuperaciéon de algunas de las
elaboraciones centrales que pensadores latinoamericanos desplegaron en el periodo y
que permiten situar la particularidad de sus aportaciones al campo de la educacién
popular en la regién latinoamericana.

Dicho trabajo, tal como lo deja escrito en los reconocimientos, formé parte de una
investigacion mas amplia intitulada Alternativas Pedagogicas y Prospectiva Educativa
en América Latina (APPEAL) -proyecto de investigacion que con el tiempo se
constituiria en todo un programa de investigacion, formacion e intervencién!26-. Bajo
la direccidn de Adriana Puiggroés, en coordinacion con Marcela Gdmez Sollano, junto con
otros profesores y estudiantes de cursos avanzados de la Facultad de Filosofia y Letras
de la UNAM, provenientes de una multiplicidad de paises, instituciones y organismos
sociales de América Latina, se planted desarrollar tareas de investigacion en torno a las
practicas educativas alternativas y emergentes al modelo educativo dominante, es
decir, la recuperacion de experiencias, hechos, decretos, propuestas, discursos y
procesos educacionales que se distinguieran por ser diferentes al modelo educativo
dominante, que de alguna forma lo discutian, diferian, contradecian o antagonizaban.
Puiggrds ubica la inquietud fundacional de APPEAL en el seminario que daba en el
Posgrado de Pedagogia de la UNAM en esos afos:

Marcela Gémez y yo decidimos hacer un programa de investigaciones, a partir de un seminario
que yo daba en el Posgrado de Pedagogia, al que llegaban muchisimos estudiantes
latinoamericanos y habia mucha informaciéon sobre lo que era la educacién alternativa,
experiencias en la Sierra de Morelos, experiencias de la guerrilla centroamericana, de los
sandinistas, experiencias dentro las escuelas publicas, experiencias que eran alternativas al

126 Bl Programa Alternativas Pedagogicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPEAL) se instaura en 1981 en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). Coordinado por Adriana Puiggros
y Marcela Gomez Sollano, se planted “desarrollar tareas de investigacion en torno a las practicas educativas alternativas y
emergentes al sistema de educacion hegemonico, que venian realizando diversos sectores de la sociedad, en varios
contextos, tanto institucionales como sociales, en diferentes momentos de la historia reciente de los paises de la region
latinoamericana”. Para ello, sus fundamentos tedricos, epistemoldogicos, conceptuales y metodologicos se han construido
desde un referente politico-pedagdgico dindmico y acorde a su propio proceso de conformacion e institucionalizacion. A la
par que APPEAL buscaba rescatar, analizar y sistematizar estas experiencias, definio como otro de sus objetivos el contribuir
a la formacion de expertos en el campo, capaces de vincularse, aprehender y transformar la realidad y de producir nuevos
conocimientos acerca de ésta. Para una ubicacion acotada sobre la trayectoria del Programa Alternativas Pedagogicas y
Prospectiva Educativa en América Latina (APPEAL), su proceso de constitucion y las subsecuentes transformaciones en
sus lineas de estudio, campos problematicos, metodologias y elaboraciones tedrico-conceptuales, se puede consultar: Sandra
Carli, “Memoria de una década de trabajo de APPEAL: la relacion entre teoria, historia y avances de investigacion”, en
Adriana Puiggros, Marcela Gomez, coords., Alternativas pedagogicas. Sujetos y prospectiva de la educacion
latinoamericana, 2003, pp. 329-338; Ashanty Herrerias, “Contexto y debates para pensar el campo problemético de las
alternativas pedagogicas en América Latina” y “Una mirada a partir de las aportaciones del Programa APPEAL. Momentos
de su configuracion”, en Tensiones y articulaciones en el marco de la Reforma Educativa en México: El Plan para la
Transformacion de la Educacion de Oaxaca (PTEO) como experiencia de construccion alternativa, 2018, pp. 7-33.
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modelo formal clasico de la educaciéon normalista. Lo que dijimos es que seria una lastima que
toda esta informacion se desperdigue, por qué no hacemos algo asi como un gran archivo. Y
asi empez6, como una recopilacion de experiencias alternativas y al mismo tiempo con una
carga politico-educativa fuerte, que era la discusién sobre qué es educaciéon popular?”

Sandra Carli encuentra en la publicacién La educacién popular en América Latina
un punto de apertura de un nuevo ciclo en la produccién de Puiggroés. La ‘biblioteca’ de
referencia de este trabajo habia cambiado. A diferencia de la de Imperialismo y
educacién en América Latina, conformada principalmente por libros sobre teorias sobre
el capitalismo, sociologia de la educacion, teoria de la dependencia, politica y pedagogia
norteamericana; en La educacion popular en América Latina predominaron los libros de
teoria y andlisis de discurso, ademdas de las fuentes de historia de la educacidn,
pedagogia y pensamiento politico y cultural latinoamericano.128 En diadlogo con el
pensamiento postestructuralista y postmarxista, en este libro Adriana Puiggrés
recupera, por ejemplo, los aportes de Ernesto Laclau y Michel Foucault, lo que le
permiti6, a decir de Carli, ampliar su argumentaciéon desde la teoria del discurso
politico, asi como ahondar en los vinculos entre poder y saber en educaciéon!?®. La
orientacion hacia el andlisis de discurso tuvo que ver con su participacion en el
Seminario de Andlisis Politico de Discurso dictado, en 1981, por Ernesto Laclau y Emilio
de fpola -quien era su director de tesis—; el cual fue organizado por el Instituto de
Investigaciones Sociales de la UNAM. Para Puiggros ese seria el momento de
introduccion de esa perspectiva tedrica en México y en América Latinal30, y con la
posterior publicaciéon de Hegemonia y estrategia socialista. Hacia una radicalizacion de
la democracia, de Laclau y Chantal Mouffe en 1985, y su traduccién al espafiol en 1987.

Asimismo, en La educaciéon popular en América Latina se encuentra una
continuidad en ciertos topicos, problemas, debates y categorias, como lo son: la
especificidad de los procesos educativos, la apuesta por nutrir lo teérico-pedagogico
frente alalégica reduccionista de ciertas tendencias politico-pedagoégicas y académicas,
la sobredeterminacién de los procesos educativos, el uso de la categoria desarrollo
desigual y combinado para mirar los procesos de la realidad latinoamericana.
Asimismo, se ve una mayor insistencia y desarrollo en la cuestiéon del lugar del sujeto
de la educacidn, del sujeto pedagogico y su constitucién, asi como la relacién con los
procesos de transformacion social.

Para el dambito de la investigaciéon educativa mexicana de ese entonces esto
resultaba toda una renovacidn, ya que el abordaje de cuestiones relacionadas con la

127 Adriana Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.

128 S, Carli, “Adriana Puiggrés. Ensayo...”, en op. cit., pp. 253-254.

129 Ibidem, p. 254.

130 A, Zyzman, N. Peluso, “La irreverencia en la Historia de la Educacion Latinoamericana...”, op. cit., p. 207.
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problematica de la teoria y el conocimiento educativo no constituia un aspecto
relevante o central de la investigacion de la época. Tal como se documenta en el Primer
Estado de Conocimiento de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién realizado en el
marco de las actividades del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE)131,
las areas tematicas predominantes eran la planeaciéon de la educacidn, tecnologia
educativa y la evaluacién de la calidad y cobertura. De acuerdo con lo que indica
Gomez132, si bien se dio en algunos espacios académicos una articulacion compleja de
enfoques disciplinarios (sociolégico, psicolégico, histdrico) y tedrico-metodoldgicos
(psicoanalisis, hermenéutica, etnografia, genealogia), las cuestiones relacionadas con la
filosofia y la teoria de la educacion se abordaron de manera genérica y subordinada?33

Cabe senalar que los presupuestos planteados por Puiggrdés en este trabajo
fungieron como base de desarrollo de la investigacion de APPEAL. Ello nos habla de una
dinamica de trabajo de Puiggrés que permanecera con los afios y caracterizara su
trabajo, es decir, que la produccion de Adriana Puiggrés, como ella misma lo precisa en
multiples de sus trabajos, no se trata de una discusion cerrada y que quede fundido en
piedra, sino que mas bien se abre a los usos del conocimiento, a la apropiaciéon y
resignificacion. Ello también nos habla de lo productivo de su obra.

La trascendencia de este trabajo se evidencia en las subsecuentes ediciones que La
educacién popular en América Latina tuvo. Después de su primera edicién en 1984,
contd con una reedicién mas en Nueva Imagen, una edicién argentina publicada por
Mifio y Davila en 1997134, y mas recientemente, publicado en 2016 por la editorial
Colihue como parte de la coleccién Biblioteca Adriana Puiggrés.13>

B Cf. Rosa Nidia Buenfil et al., La Investigacion Educativa en los Ochenta. Perspectiva para los Noventa. Estado del
Conocimiento. Cuaderno 29 Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion, 1993.

132 Cf. Marcela Gomez Sollano, “Los eventos académicos realizados en México de 1992 a 2002 (espacios, agentes y
debates)”, en Alicia de Alba, coord., Filosofia, teoria y campo de la educacion. Perspectivas nacionales y regionales,2003.
pp. 358-359.

133 Derivado del trabajo de analisis y elaboracion del Estado de Conocimiento del area tematico “Filosofia, teoria y campo
de la educacion” como parte de las actividades previstas en el marco del Segundo Congreso Nacional de Investigacion
Educativa, el equipo participante de dicha elaboracion definié como base para la recopilacion y andlisis de la informacion
recopilada, dos categorias ordenadoras para diferenciar las investigaciones relacionadas con esta area, como genéricas y
subordinadas, como estrategia para analizar las configuraciones del campo educativo. Se entendi6 por genérico a los
trabajos que abordaron temas de filosofia de la educacion, teoria de la educacion o campo educativo como objeto, es decir,
que “se pregunta por lo constitutivo de las practicas, procesos, agencias educativas, por sus variaciones, por el status del
conocimiento sobre ellos y las condiciones que lo posibilitan, y directamente diferencidandose de otras areas tematicas por
construirlos conceptualmente [...] La categoria de subordinado se acordd en un intento por no excluir aportes a la
conceptualizacion de lo educativo que hubiesen sido generados inicialmente desde otro campo” (R. N. Buenfil et al., op.
cit,, pp. 7-8.)

134 Adriana Puiggros, La educacién popular en América Latina. Origenes, polémicas y perspectivas. Buenos Aires, Mifio y
Davila, 1997. (Coleccion Instituto Paulo Freire).

135 Adriana Puiggroés, La educacion popular en América Latina. Origenes, polémicas y perspectivas. Buenos Aires, Colihue,
2016, 320 pp. (Coleccion Biblioteca Adriana Puiggros).
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El tiempo que separa Imperialismo y educacién en América Latina de su siguiente
libro, La educacién popular en América Latina, seria un periodo fecundo de publicacién
de articulos en diversas revistas y en importantes medios de comunicacion, en los que
en algunos casos profundiza y complementa aspectos abordados en anteriores
publicaciones, o bien, despliega nuevos planteamientos. En 1978 se publica «La
decadencia de la escuela»13¢ en el primer nimero de Arte, Sociedad e Ideologia, revista
marxista, cuyo consejo de redaccidon estaba integrado por Adolfo Sanchez Vazquez,
Carlos Pereyra, José Luis Balcarcel y Francoise Perus. Asimismo, en 1979 se publicé en
la revista Proceso un articulo escrito junto con Héctor Scmucler, Jorge Bernetti y Rubén
Sergio Caletti que llevé por titulo «Trayectoria y papel de los montoneros»137.

Para Controversia, revista que llevo como subtitulo “Para el examen de la realidad
argentina” y que nucleo a intelectuales argentinos para repensar las acciones pasadas
y examinar criticamente las posturas politicas previas al golpe de Estado38, Adriana
Puiggros publicé dos articulos!3? sobre la Universidad del 73. En 1980 se publicaria su
articulo «Educacién y revolucion en Nicaragua»!49 en Cuadernos de Marcha, revista
emblematica uruguaya, que destiné su segunda época al estudio detallado de la
situacién de los paises latinoamericanos frente a la dictadural#l. A decir de Gatagaray,
ambas revistas, identificadas con la izquierda y sus proyectos de transformacién social,
“ensayaron un camino de autocritica que descansaba en un diagnéstico comdn con
respecto al pasado reciente [...] y de imaginacién de futuros democraticos” 142. Ello da
muestra de una impronta epocal, de una nueva etapa que se abria y que tiene particular

136 Adriana Puiggros, "La decadencia de la escuela”, Revista Arte, Sociedad e Ideologia, nim. 1, afio. 1. México, 1978.

137 Adriana Puiggrds, Héctor Scmucler, Jorge Bernetti, Rubén Sergio Caletti, "Trayectoria y papel de los montoneros", en
Proceso. México, 12 de mayo, 1979.

138 Cfi. Magali Chiocchetti, “Exilio, memoria e identidades politicas. La Revista Controversia. Para el examen de la realidad
argentina y la revalorizacion democratica”, en Revista Question, 2010.

139 Adriana Puiggros, “Nacionalismo popular y universidad en la Argentina de 1973-74 (Primera Parte)” en Controversia,
afio 1, num. 1. México, 1979; Adriana Puiggrés, “La universidad de 1973-1974 (Segunda Parte)” en op. cit. Que después
se integrarian como parte de los articulos en Adriana Puiggrds, Democracia y autoritarismo... op. cit. Siguiendo esta misma
orbita, afios mas tarde, en el afio 2000, particip6 con «La universidad del 73» en una publicacion coeditada por Federacion
Universitaria de Buenos Aires, el Programa de Derechos Humanos de la UBA y Pégina 12, intitulada Testimonios. A 25
anios del golpe: nunca mas.

140 Adriana Puiggrés, "Educacion y revolucion en Nicaragua”, en Cuadernos de Marcha, 2* época, nim. 8. México, julio-
agosto, 1980. Que después se integraria como uno de los articulos en Adriana Puiggrdés, Democracia y autoritarismo... op.
cit.

41 Cuadernos de Marcha fue una revista uruguaya, dirigida por el economista Carlos Quijano, que se planted como
propuesta editorial el analisis de los grandes temas de la época, a partir de una lectura que combinaba la perspectiva nacional
y latinoamericana. Tal revista tuvo tres épocas de publicacion: la primera de ellas (1967-1974) se editd en Montevideo,
Uruguay, la segunda (1979-1983), a raiz de la instalacion de la dictadura en Uruguay, encontré lugar en México; y
finalmente, la tercera (1984-1990), salida la dictadura, pudo regresar a su pais de origen. Para una ubicacion mas amplia al
respecto se puede consultar: Mirian Pino, “El semanario Marcha de Uruguay: una genealogia de la critica de la cultura en
América Latina”, en Revista de critica literaria latinoamericana, 2002, pp. 141-156; y M. Garategaray, “La unidad del
exilio: Las revistas Cuadernos...”, en op. cit., pp. 186-207.

142 M. Garategaray, “La unidad del exilio: Las revistas Cuadernos...”, en op. cit., p. 197-201.
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reflejo en la obra de Adriana Puiggros, en la que la utopia y la “imaginacién pedagégica”
jugaran como punto de arranque posible para la generacién de nuevos proyectos.

Para Ensefianza mds aprendizaje, revista de la Escuela de Graduados de la Normal
Superior de “Profr. Moisés Sdenz Garza” del estado de Nuevo Leon, publicé: «Problemas
contemporaneos de la educacién» y «Problemas tedrico-politicos de la pedagogia
latinoamericana»143. Después, en 1981, su articulo intitulado «Revolucién nicaragiiense
y pedagogia latinoamericana»!44 se publicaria en “Sabado” del Periédico Unomdsuno,
suplemento de gran importancia en la escena cultural mexicana en el Ultimo periodo
del siglo XX que difundié el trabajo de destacados intelectuales, poetas, criticos,
dibujantes, literatos, periodistas, dramaturgos.

Asimismo destaca su colaboracion en Foro Universitario, revista del sindicato del
personal académico de la Universidad Nacional Auténoma de México (SPAUNAM) con
una larga trayectoria, con el articulo «Actividades de investigacion en la formacién de
pedagogos»145, trabajo que presentd en un Foro organizado por la coordinacion del
Colegio de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, como parte e las
actividades académicas impulsadas en la época para la revision del plan de estudios de
la Licenciatura en Pedagogia y que enriquecio la reflexion por sus valiosas aportaciones.
Después, en 1982, escribi6 «La universidad argentina en la dictadura»!4¢ para
Testimonio latinoamericano, revista editada por Alvaro Abés, Jorge Bragulat y Hugo
Chumbita que, como afirma Garategaray, se configur6 como expresién del exilio
peronista en Catalufia y reunio6 en sus paginas analisis y debates sobre lo que sucedia
en Argentina y otros lugares de la regiéon (como Bolivia, Nicaragua, Chile, Uruguay y
Brasil)147. Para Nueva Antropologia, revista mexicana de difusiéon de investigacion que
en la época concentr6 su interés en el desarrollo de problemas antropolégicos y de
otras ciencias sociales desde una perspectiva marxistal48, escribié el articulo

143 Adriana Puiggros, "Problemas contemporaneos de la educacion”, en Enserianza mds aprendizaje. Revista de la Escuela
de Graduados de la Normal Superior de Nuevo Leon, nim. 1. México, Escuela de Graduados de la Normal Superior de
Nuevo Leon, diciembre, 1979; Adriana Puiggrds, "Problemas tedrico-politicos de la pedagogia latinoamericana”, en
Enserianza mas aprendizaje. Revista de la Escuela de Graduados de la Normal Superior de Nuevo Leon, nim. 6. México,
Escuela de Graduados de la Normal Superior de Nuevo Ledn, noviembre, 1982. Mismos que después se integrarian como
articulos en Adriana Puiggros, Democracia y autoritarismo ... op. cit.

144 Adriana Puiggros, "Revolucion nicaragiiense y pedagogia latinoamericana", en "Sébado", niim. 170, supl. de Uno mds
Uno. México, 7 de febrero, 1981. Que después se integraria como uno de los articulos en Adriana Puiggroés, Democracia y
autoritarismo... op. cit.

145 Adriana Puiggros, "Actividades de investigacion en la formacion de pedagogos”, en Revista Foro Universitario, nim.
23, época II. México, STUNAM, octubre 1982, pp. 13-20. Que también mas tarde formaria parte de los articulos que retine
Adriana Puiggros, Democracia y autoritarismo... op. cit.

146 Adriana Puiggros,, "La universidad argentina en la dictadura ", en Revista Testimonio latinoamericano, afio 3, nam. 12-
13. Barcelona, abril, 1982. Junto con los anteriores citados se integraria, bajo el titulo “No hay proyecto educativo sin
proyecto nacional” como uno de los articulos en Adriana Puiggrés, Democracia y autoritarismo... op. cit.

147 Martina Garategaray, “El latinoamericanismo del exilio. Reflexiones sobre la revista Testimonio Latinoamericano”, en
Estudios [en linea], 2018, pp. 31-47.

148 Héctor Tejera, “Catorce afios de la Revista Nueva Antropologia”, en Nueva Antropologia, 1989, pp. 117-122.
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«Discusiones y tendencias en la educacién popular latinoamericana»!4?. En 1983,
publicé «Mariategui: lucha de clases y luchas femeninas»130 en el diario EI Dia.

Tal era la importancia de lo que desplegé en tales trabajos, que muchos de ellos,
junto con otros inéditos, fueron congregados en un volumen bajo el titulo Democracia
y autoritarismo en la educacién argentina y latinoamericanal51. Todos los escritos ahi
reunidos (1976-1982), anota Puiggrds en la introduccién, expresaban “la preocupacion
por el papel del método en el andlisis de los procesos politico-pedagogicos, y por el
estudio de los elementos pedagbgicos presentes en otros procesos sociales”152, Tal
compendio, se dividio en tres partes: la primera, dedicada a los trabajos referidos a la
definicion del objeto de la pedagogia latinoamericana; la segunda, destinada a los
articulos relacionados con la problematica educativa argentina, y por ultimo, en la
tercera, se agruparon los escritos asociados con la vinculacion entre educacién y luchas
sociales. Este titulo tendria su edicién mexicana en 1988 bajo el sello editorial GV
editores, tal como lo hemos seiialado.

Muestra de su disposicion al didlogo y a la elaboracion colectiva, de 1982 a 1984,
siendo asesora de la Subsecretaria de Cultura de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), realiza una investigacién a nivel nacional dirigida al andlisis de los libros de
texto133, para lo cual arma un equipo de trabajo, en el que participaron Alicia de Albay
Guadalupe Tinajero Villavicencio, entre otros integrantes. Dicha investigacién
constituiria la base para la publicacién de la Direccién de difusién cultural de la SEP
versada sobre el Andlisis del discurso de la educacion preescolar, primaria y secundaria
mexicana, a través de los libros de texto y las clases escolares>*. Lo cual da cuenta, no
sélo de la presencia que va teniendo Adriana Puiggrés, sino también de un tipo de
trabajo de investigacion, de formacién de equipos, lo cual también va mostrando otra
cara de la pedagogia y de la investigacién educativa, ademas del amplio reconocimiento
que en diversos espacios fue teniendo, tanto por su obra como por su trayectoria
politico-académica.

149 Adriana Puiggros, "Discusiones y tendencias en la educacion popular latinoamericana", en Nueva Antropologia. Revista
de Ciencias Sociales, nim. 21. México, INAH, junio, 1983, pp. 15-40. Que mas tardes se integraria como uno de los
articulos en Adriana Puiggrds, Democracia y autoritarismo... op. cit.

150 Adriana Puiggros, "Mariategui: lucha de clases y luchas femeninas", en Periddico El Dia. México, 14 de febrero, 1983.
Que después se integraria como uno de los articulos publicado en Adriana Puiggros, Democracia y autoritarismo... op. cit.
131 Adriana Puiggros, Democracia y autoritarismo en la educacion argentina y latinoamericana. Buenos Aires, Galerna,
1986; cuyo libro tuvo su edicion mexicana bajo la editorial GV en 1988.

152 Adriana Puiggrés, “Introduccion”, en Democracia y autoritarismo en la pedagogia latinoamericana. México, GV
editores, 1988, p. 10.

153 Edgar Gonzélez Gaudiano, “Los saberes socialmente productivos. Entrevista a Adriana Puiggrés”, en Trayectorias, 2008,
p. 118.

154 SEP, Andlisis del discurso de la educacion preescolar, primaria y secundaria mexicana, a través de los libros de texto
y las clases escolares, 1987.
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Antes de suretorno a Argentina, Adriana Puiggros se incorpora como coordinadora
del Posgrado en Pedagogia (programa de Maestria y Doctorado) de la Divisién de
Estudios de Posgrado de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Su participacion
propicié un giro para el posgrado ya que hasta ese momento predominaba una vision
limitada de la pedagogia, mas orientada a cuestiones de caracter didactico-
instrumental. En este sentido, destacan las invitaciones que les hizo a destacados
investigadores para incorporarse como parte de la planta docente, tales como Carlos
Mufoz Izquierdo, Gilberto Guevara Niebla, Raquel Glazman, por mencionar a algunos.

1.3 Democraciay los afios que encerraban promesas

En diciembre de 1984, Adriana Puiggrds regresa a su tierra natal, a poco mas de un afio
de las elecciones presidenciales que promovieron a Raul Alfonsini (1983-1989) como
jefe de gobierno, que pusieron fin a la dictadura y que abririan el periodo que se le
llamaria de transicion democratica. Ese clima de apertura, Lidia Rodriguez lo describe
como un “clima inédito e irrepetible, pleno de sentimiento de recuperacion, de reparo,
de retornos; afios que encerraban promesas, donde el futuro volvia a abrirse como una
posibilidad. Democracia era el nuevo significante articulador de proyectos convocantes
de las mayorias y de las nuevas juventudes, escenario no previsto por las utopias
revolucionarias de los 70”155

Ese escenario, menciona Rodriguez, permiti6 darle seguimiento al trabajo que
venia desarrollando en México como parte del programa de investigacion y formacion
de APPEAL vy, encauzarlo no sélo en un registro politico sino también en términos
especificamente académicos, de investigaciéon y formaciéon?>6, La instalacién del
programa APPEAL en la UBA conté con el respaldo de un acuerdo entre el entonces
rector de la universidad, Francisco Delich, y el coordinador de Humanidades de la
UNAM, Julio Labastida. Originalmente se plante6 que dicho programa se llevaria a cabo
en la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA; sin embargo, como lo describe Puiggrds,
se present6 un fuerte rechazo por parte de un sector de pedagogos liberales
antiperonistas de la facultad, vinculados al funcionalismo norteamericano>?. Inspirado
principalmente por Gilda L. Romero Brest —precursora del funcionalismo parsoniano
en la facultad y quien para ese entonces dirigia el Departamento de Ciencias de la
Educacién- dicho grupo habia asumido la corriente del planeamiento de la educacion

155 Lidia Rodriguez, “Los aportes de Adriana Puiggros al campo de la historia de la educacion. Reflexiones sobre el
Programa de Alternativas Pedagbgicas y Prospectiva Educativa para América Latina”, en N. Arata y M. L. Ayuso, eds.,
SAHE/20. La formacion..., op. cit., p. 96.

156 [dem.

157 A. Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.

45



emitida desde los organismos internacionales, teniendo una fuerte inclinacion
cuantitativista y

[...] otorgando especial valor a la estadistica, la adopcién de modelos matematicos, de
administracién y econémicos para el diagndéstico de problemas educativos [...] Su concepcion
econdmica era keynesiana y se movian en la drbita ideoldgica del suave desarrollismo
economicista de los afios '60. Su interés consistia en mejorar el sistema escolar, estimular su
crecimiento y sobre todo solucionar sus ‘disfunciones’. La creencia compartida era que
mediante la planificacién se podria hacer una tarea social y que los estudios cuantitativos eran
un instrumento para la denuncia del principal problema de la educacién nacional, es decir la
desercion.158

Ante la negativa, APPEAL fue instalado en el Instituto de Sociologia de la UBA
(desde 1985 hasta 1989), en donde Adriana Puiggrds, refiere Carli, encontraria una
calida acogidal>®. Desde ese momento APPEAL continud el trabajo con doble sede:
México y Argentina. Con ello se gener6 un fértil e importante intercambio con otros
investigadores, grupos de trabajo e instituciones de diversos paises de América Latina.
Esta etapa del programa se caracteriz6 por la construccién de elementos tedricos,
conceptuales, metodologicos y epistemologicos para pensar la particularidad que ha
tenido en la historia de los paises de América Latina, la produccion de alternativas, asi
como las grandes tendencias de la educacion latinoamericana en el marco de las luchas
por la hegemonial60,

Muestra de ello es la antologia preparada junto con Marcela Gémez Sollano, La
educacion popular en América Latinal®l; titulo que formo parte del programa editorial
mexicano Biblioteca Pedagodgica, en coedicion con El Caballito, impulsado por el
Consejo Nacional de Fomento Educativo de la Secretaria de Educacion Publica (SEP),
organo coordinado en ese entonces por Manuel Pérez Rocha. En los dos tomos que la
conforman, Puiggrés y Gémez presentan un panorama general de la historia de la
educacion popular comprendiendo el periodo de 1880-1934 (primer tomo) y 1935-
1985 (segundo tomo), a través de la descripcion y analisis de experiencias en algunas
regiones latinoamericanas: de Centroamérica (Guatemala, El Salvador, Nicaragua), del
Area Andina (Bolivia, Colombia, Ecuador, Pert), y de la Cuenca del Plata (Paraguay,
Argentina, Uruguay y Chile, este ultimo incluido en dicha area dado la relaciéon y
similitud existentes entre las expresiones educativas de este pais y los que la

158 A. Puiggros, “Espiritualismo, normalismo y educacion”, en op. cit., p. 47.

159§, Carli, “Adriana Puiggrés. Ensayo...”, en op. cit., p. 256.

160 Cfy-. Adriana Puiggrds, Susana José, “Sobre las alternativas pedagdgicas” en A. Puiggrds, S. José, J. Balduzzi, op. cit.,
1988, pp. 11-41; A. Puiggros, “Recaudos metodologicos”, en A. Puiggros, M. Gomez, coords., Alternativas pedagdgicas.
Sujetos y prospectiva..., op. cit., 1994, pp. 299-327.

161 Marcela Gomez Sollano, Adriana Puiggrds, antdl., La educacion popular en América Latina. México, Secretaria de
Educacion Publica- El Caballito, 1986. 2 tt. (Biblioteca Pedagogica).
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conforman). El valor documental de las fuentes recopiladas en este trabajo y la riqueza
de la mirada que ofrece con respecto a la educacién popular latinoamericana, como
problema que no es ajeno al plano teérico e histdrico, llevaron a que fuera reeditada en
Argentina recientemente por la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA, bajo el titulo
Fuentes sobre alternativas pedagdgicas populares en América Latinal62.

Destaca también de este tiempo su participacion en el congreso Pedagogia 86.
Encuentro de educadores por un mundo mejor, celebrado del 27 al 31 de enero de ese
afio, en la Habana; evento convocado por la Republica de Cuba, al que respondieron
maestros, rectores, decanos, ministros, dirigentes y representantes de organismos
internacionales relacionados con la materia educativo de diecinueve paises, incluidos
educadores de todas las areas de Cuba; “para analizar y hallar nuevas perspectivas en
la solucién de las variadas y complejas problematicas educacionales”163. Asimismo,
destaca su participacién como profesora invitada en la Universidad Mayor de San
Andrés ubicada en La Paz, Bolivia, en coordinacion con la CRESALC -organismo de la
UNESCO creado para el desarrollo de la Educacion Superior en América Latina y el
Caribe- y la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO); asi como en la
Facultad de Ciencias de la Educaciéon de la Universidad Central de Barcelona, Espaiia.
En ambos recintos su intervencién estuvo centrada en el tema «Alternativas
pedagogicas y prospectiva educativa en América Latina»; para el primero un seminario-
taller de formacion de investigadores impartido del 6 al 14 de febrero de 1985, para el
segundo, un curso llevado a cabo del 1 al 13 de abril de 1988.

Impulsada por la ola democratica, la politica educativa del gobierno de Raul
Alfonsin tuvo como principio vertebral educar en y para la democracia. De ahi que a
poco de asumir la presidencia, a iniciativa de su ministro de educacién y justicia -
Bernardo Sold-, se convoc6 al conjunto de fuerzas politicas y sociales para que
debatieran el tema de la educaciéon en un Congreso Pedagdgico Nacionall®4, a fin de
recoger los resultados de tal discusion en una Ley Organica de Educacidn. Tal iniciativa
tomaba de inspiracion lo ocurrido cien afios antes en aquel Congreso Pedagdgico

162 Marcela Gomez Sollano, Adriana Puiggrés, antdl., Fuentes sobre alternativas pedagdgicas populares en América Latina.
Buenos Aires, Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires, 2019, 348 pp. (Coleccion:
Reediciones imprescindibles).

163 Ministerio de Educacion de la Reptblica de Cuba, Pedagogia 2021. Encuentro internacional por la unidad de los
educadores. Reencuentro con los congresos Pedagogia al cumplirse su decimoséptima edicion, 2021, p. 2.

164 La ley 23.114 del afio 1984 que convocaba al Congreso Pedagdgico Nacional planteo sus objetivos en el sentido de: “a)
Crear un estado de opinion en torno de la importancia y trascendencia de la educacion en la vida de la Republica; b) Recoger
y valorar las opiniones de las personas y sectores interesados en el ordenamiento educativo y su desenvolvimiento; c)
Plantear, estudiar y dilucidar los diversos problemas, dificultades, limitaciones y defectos que enfrenta la educacion; d)
Divulgar la situacion educativa y sus alternativas de solucion, asegurando la difusion necesaria a fin de que el pueblo
participe activamente en el hallazgo de las soluciones; e) Proporcionar el asesoramiento que facilite la funcion del gobierno
en sus esferas legislativa y ejecutiva; f) Estrechar lazos de fraternidad entre educadores argentinos y de otros paises
latinoamericanos, en vistas a un intercambio fructifero de experiencias y conocimientos” (Ley N° 23.114, Boletin Oficial,
1984)
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Sudamericano, celebrado en Buenos Aires en 1882, cuyos debates sirvieron de base

para la legislacion escolar argentina, que tom6 forma en la Ley de Educacion Comun
(Ley 1420)165,

Ese gran foro de discusién sobre la educacién argentina iniciado en 1985166
sacudio el debate educativo de la época, del cual diversos intelectuales participaron, ya
sea de manera directa o, como en el caso de Puiggrés, con una serie de publicaciones
desde las que analiz6 desde distintas aristas lo que despleg6 el Congreso, sus aciertos,
avances, limitaciones y las perspectivas que abria. Sobre ello dedicaria gran parte de
sus publicaciones del segundo lustro de los ochenta: «El rating en la universidad»167
articulo publicado en revista El Periodista en febrero de 1985; «Estado y educacion en
Cuba»168 publicado en marzo de 1986 en el diario mexicano La Jornada; «Educacion,
modernizacion y democracia: el congreso pedagogico de 1882»169 y «Partidos,
intelectuales y pedagogos»170 articulos escritos para el primer y cuarto numero de La
Ciudad Futura. Revista de Cultura Socialista, 1a cual es una suerte de continuidad al
proyecto editorial y politico iniciado por la revista Controversia, en el sentido que
recupera los debates y discusiones que tuvieron lugar en el exilio mexicano!’1. En
septiembre de 1986, se publicé «El congreso pedagoégico» en la segunda época de la
revista argentina Crisis172, proyecto politico-cultural emblematico, tanto por su perfil
editorial encaminado a la difusién popular de una identidad cultural nacional y
latinoamericana, en un tono de armonizacion de las diferentes identidades de
izquierda, como por el heterogéneo grupo editorial y de colaboradores que reunio,
provenientes del campo de la literatura, el periodismo, asi como del ambito

165 La Ley 1420 de Educacion Comun, aprobada el 8 de julio de 1884, entre otras cosas, establecio la instruccion primaria
obligatoria, gratuita y gradual. (Ley N°1420, Ley reglamentando la Educacion Comun, sancionada el 26 de junio de 1884
y promulgada el 8 de julio de1884, en Jeronimo Remorino, dir., Anales de Legislacion Argentina, complemento, afios 1881-
1888, 1955, pp. 126-133).

166 E] Congreso Pedagdgico durd cuatro aiios si se considera que la convocatoria se lanzo en 1984 y la asamblea de clausura,
que tuvo lugar en Embalse de Rio Tercero, Cordoba, se llevd a cabo en 1988. Vid. Ministerio de Educacion u Justicia,
Congreso Pedagogico: Informe final de la Asamblea Nacional, 1988.

167 Adriana Puiggros, "El rating en la universidad", en Revista El Periodista, nam. 47. Buenos Aires, febrero, 1985.

168 Adriana Puiggros, "Estado y educacion en Cuba", en La Jornada. México, 9 de marzo, 1986.

169 Adriana Puiggros, "Educacion, modernizacion y democracia: el congreso pedagogico de 1882, en Revista La ciudad
Sfutura, nim. 1. Buenos Aires, agosto 1986.

170 Adriana Puiggros, "Partidos, intelectuales y pedagogos”, en Revista La ciudad futura, nim. 4. Buenos Aires, febrero
1987.

I La revista La ciudad futura. Revista de Cultura Socialista (1986-2004), dirigida por José Aricé, Juan Carlos Portantiero
y Jorge Tula, fue pensada como una revista de cultura que convergiera hacia un desarrollo democratico y plural socialista.
Jorge Dotti, Javier Frenzé, Carlos Altamirano, Emilio de Ipola, Jorge Korsh, Carlos Kreimer, Rafael Filipelli, Julio Godio,
José Nun, Beatriz Sarlo, Mareclo Lozada, Hugo Vezetti, Héctor Leis, figuraron como integrantes de su comité editorial.
Reano sefiala que su inauguracion se vincula con la fundacion del Club de Cultura Socialista en julio de 1984, “institucion
civil y publica creada para discutir tanto los problemas del socialismo como para definir los rasgos de un proyecto socialista
para la sociedad argentina” (Ariana Reano, “Controversia y La Ciudad Futura: democracia y socialismo a debate”, en
Revista Mexicana de Sociologia, 2012, p. 498).

172 Adriana Puiggroés, "El congreso pedagdgico”, en Revista Crisis, nim. 44. Buenos Aires, Editorial del noreste, septiembre
1986.
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universitariol’3. Poco después, en noviembre de 1986 se publicé su articulo «La
universidad argentina en 1986», en la Revista Creacidn, de la cual ademas se hizo cargo
de la direccion del suplemento especiall74.

Dichos articulos serian compilados en 1987 con el titulo Discusiones sobre
educacion y politica: aportes al Congreso Pedagdgico Nacionall75. Las interpretaciones
que ofrecia tal publicacién permitian ubicar las discusiones entre los diversos sectores
politicos y sociales que suscitaron el Congreso en un contexto mas amplio, el de la
historia de la educacién argentina del siglo XX, apuntando al mismo tiempo algunas
cuestiones que permitian alargar la mirada en perspectiva a los problemas educativos
del siglo que estaba por abrirse. Gianfelice subraya que la particularidad que Puiggrés
imprime en la lectura que hace sobre el Congreso es situarlo en si mismo como proceso
educativo, el cual, como toda practica educativa construye sujetos y la inquietud por
indagar el lugar que adquieren los sujetos de la educacién en la conformacion de este
proceso politico pedagogicol7e.

En este sentido también destaca la contribucion de Puiggros al libro Congreso
Pedagdgico Nacional. Evaluacion y perspectivas, esfuerzo critico coordinado por Pedro
Krotsch y Cayetano de Lella, con un capitulo titulado «Apuntes para la evaluacion del
Congreso Pedagdgico»'77. La evaluaciéon que propone Puiggrds en este trabajo esta
relacionada con la cuestion de los sujetos, es decir, en el sentido de entender al
Congreso como un proceso politico-pedagégico; por ello, las preguntas que abre estan
relacionadas con el tipo de sujetos que se conformaron, por los vinculos pedagégicos
que se dieron en dicho proceso. La importancia por estas cuestiones la llevaria después
a problematizar, en el marco de las discusiones del programa APPEAL, el concepto de
sujeto desde una perspectiva pedagogica y a la construccién categorial que atendiera
tal exigencia: el sujeto pedagédgico.

173 La revista Crisis fue fundada por Federico Vogelius. Su nombre remite, como lo sefiala Ponza, al agotamiento del
paradigma econdmico, politico y cultural capitalista burgués, y promueve la emergencia de otro socialista, nacional y
popular. Destaca por el heterogéneo grupo que aglutiné tanto en su comité editorial, como entre sus colaboradores. Destacan
figuras como Eduardo Galeano —quien fungiria primero como director editorial y después como asesor—, Julia Constenla —
secretaria de redaccion—, César Vallejo, Alejo Carpentier, Efrain Huerta, Pablo Neruda, entre muchos otros. Para
profundizar sobre la revista Crisis se puede consultar: Pablo Ponza, “Revista Crisis: primera época (1973-1976)
Revisionismo historico y cultural”, en Improntas de la historia y la comunicacion, 2017, ¢002; Adriana Bocchino, “Crisis.
2* Epoca (1986-1987). Una revista con los tiempos cambiados”, en CELEHIS. Revista del Centro de Letras
Hispanoamericanas, 2005/2006, pp. 77-96.

174 Adriana Puiggros, "La universidad argentina en 1986.”, en Revista Creacién, nim. 4. Buenos Aires, noviembre, 1986.

175 Adriana Puiggrés, Discusiones sobre educacion y politica: aportes al Congreso Pedagdgico Nacional. Buenos Aires,
Galerna, 1987, 153 pp.

176 Marfa Eugenia Gianfelice, Los intelectuales de la educacion frente al Segundo Congreso Pedagdgico Nacional. Una
aproximacion a la produccion intelectual y el posicionamiento politico-pedagogico de Adriana Puiggros, 2008, p. 37-40.

177 Adriana Puiggros, "Apuntes para la evaluacion del Congreso Pedagogico", en Pedro Krotsch, Cayetano de Lella, comps.,
Congreso Pedagogico Nacional. Evaluacion y perspectivas. Buenos Aires, Editorial Sudamericana, 1989, pp. 90-98.
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En términos de efectos del Congreso Pedago6gico Nacional, algunos afios después
Puiggrds distinguird una marca ambivalente que dejaria en el dmbito educativo
argentino. Por un lado, el acuerdo por la democracia: “[el Congreso Pedagogico
Nacional] es probable que haya contribuido a la consolidacién de una cultura
pedagbgica democratica que, pese al desastre educacional que sobrevino después,
parece adn presente en la mayor parte de la comunidad educativa argentina”178 . Por
otro lado, la inclusién de la educacién privada como parte de la educacion publica, de
modo tal que Unicamente quedaba diferencia en términos de gestion, ya sea estatal o
privada. A consideracion de Puiggrés, esta ultima seria la posibilidad a partir de la cual
avanzo la politica educativa impulsada por el siguiente gobierno, el de Carlos Menem,
esa posibilidad de que lo privado tuviera el status de lo publico7°.

Asimismo, en el tramo final de la década se publicarian los articulos: «Alternativas
educativas. Hacia la pluralizacién del sujeto» en la tercera época de Cuadernos de
Marcha'8%; «Crisis del sistema educativo. Hacia la transformacion del sujeto
pedagdgico» 181y «Los limites del espiritualismo»182 en Punto de vista, revista argentina
creada en 1978 por Beatriz Sarlo, Carlos Altamirano, Ricardo Piglia y Elias Seman que,
de acuerdo con Mercader, terminaria consagrandose como una publicacién de
referencia del campo intelectual, con prestigio académico tanto a nivel nacional como
internacional, abocada al andlisis de las diferentes expresiones de la cultura y de la
political83. De igual manera destaca el extenso prologo que escribié para la edicion
argentina de Esa escuela llamada vida'84, libro que recoge un didlogo encarado por Frei
Betto y Paulo Freire, referentes de la educacién popular brasileira y latinoamericana,
en el que Adriana Puiggrds reconstruye la trama politica, conceptual e histérica en que
se produjo dicho dialogo.

1.4 Crisis, posibilidades para la acciéon y la imaginaciéon pedagoégica en una
época neoliberal

178 A. Puiggros, Qué pasé en la educacién argentina. Breve historia... op. cit., 1996, p. 136
179 A Puiggrods, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.

180 Adriana Puiggros, "Alternativas educativas. Hacia la pluralizacion del sujeto”, en Cuadernos de Marcha, 3* época, ntim.
27. Montevideo, enero 1988, pp. 11-16.

181 Adriana Puiggros, "Crisis del sistema educativo. Hacia la transformacion del sujeto pedagdgico", en Revista Punto de
vista, num. 33. Buenos Aires, septiembre-diciembre, 1988, pp. 20-24.

182 Adriana Puiggros, "Los limites del espiritualismo", en Revista Punto de vista, nim. 35. Buenos Aires, septiembre-
noviembre, 1989, pp. 30-32.

183 Sofia Mercader, “Notas sobre la historia de la revista Punto de vista (1978-2008) y su colocacion en el campo intelectual
argentino del fin del siglo”, en Nuevo Mundo. Mundos nuevos [en linea], 2018.

184 Adriana Puiggros, “Prologo”, en Paulo Freire, Frei Betto, Frei, Esa escuela llamada vida. Buenos Aires, Legasa, 1989,
pp. 7-63.
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La adopcién del modelo neoliberal, que se habia perfilado desde finales de los setenta
en América Latina, tuvo auge en la década siguiente, influyendo notablemente en los
planos politico, ideolégico y cultural. La década de los ochenta, también llamada ‘década
perdida’, se caracteriz6 por una gran inestabilidad en la economia internacional, que en
Ameérica Latina se tradujo en una profunda crisis financiera. Multiples fueron los paises
latinoamericanos que padecieron procesos agudos y prolongados de inflacién, en
algunos de ellos bordeando la hiperinflacion, como es el caso argentino. Las estrategias
econdmicas con las que los paises que integran la region pretendieron responder a ello
no fueron lineales ni homogéneas, sin embargo, existen rasgos comunes: las politicas
econdmicas implementadas toman como punto de referencia, como fuente ideolégica,
al llamado Consenso de Washington18s.

No hubo respiro. Al finalizar la Guerra Fria, el neoliberalismo llevaba décadas funcionando. La
caida del Muro [9 de noviembre de 1989] aceler6 las reformas. La agenda se vio fortalecida
gracias a la ideologia de la globalizacidn [...] La socialdemocracia se veia triunfante. Primero
como aliado de los Estados Unidos en su politica de acoso y derribo de los paises del Este y, en
segundo lugar, como gestora de reformas neoliberales. El socialismo-marxista y las izquierdas
anticapitalistas habian sufrido una dura derrota.86

Fue en marco de la crisis econémica y social (recesion, inflacion, bajos salarios y
desocupacién) que azotaba a Argentina a finales de los ochenta, el contexto politico en
el que se dio el relevo presidencial. Carlos Sadl Menem asumi6 la jefatura de gobierno
el 8 de julio de 1989, cargo que ostentaria durante dos periodos consecutivos (1989-
1995, 1995-1999). Su gobierno asumiria fielmente las medidas politico-econémicas
emanadas del neoliberalismo, como lo afirma Abratte, “el nuevo gobierno encar6 una
reforma del Estado bajo el paradigma del Estado "minimo" impulsado por el Consenso
de Washington, que busca reducirlo a sus roles tradicionales (seguridad, defensa,
educacion y justicia)”187.

185 E] Consenso de Washington fue un decalogo de medidas de politica econdmicas, con fundamento en la teoria econdmica
neoclasica y el modelo ideoldgico y politico del neoliberalismo, que fueron sugeridas por los organismos financieros
internacionales como el Fondo Monetario Internacional (FMI) y el Banco Mundial (BM) a los paises emergentes. Ello con
el objetivo, sefiala Bidaurratzaga, “por un lado, hacer frente a la reduccion de la tasa de beneficio en los paises del Norte
tras la crisis econdmica de los setenta, y por otro, como salida impuesta por el Fondo Monetario Internacional (FMI) y el
Banco Mundial (BM) a los paises del Sur ante el estallido de la crisis de la deuda externa. Todo ello por medio de la
condicionalidad macroecondémica vinculada a la financiacion concedida por estos organismos”. Los ejes sobre los que
versaba eran: reduccion del gasto publico, privatizacion y desnacionalizacién de empresas publicas, liberalizacion del
comercio exterior, del sistema financiero y la inversion extranjera, tipo de cambio marcado por el mercado, desregulacion
de los mercados. En palabra de Bidaurratzaga, “el Consenso de Washington marca un punto de inflexion determinante en
la orientacion de las politicas econdmicas para las décadas posteriores, y contribuye significativamente a la creacion y
consolidacion del patron de globalizacion neoliberal actualmente dominante.” (Eduardo Bidaurratzaga, “Consenso de
Washington”, en Juan Hernandez, Erika Gonzélez, Pedro Ramiro, eds., Diccionario critico de empresas trasnacionales [en
linea], 2012, secc. economia.)

186 M. Roitman, op. cit, p. 109.

187 Juan Pablo Abratte, “Una aproximacién al discurso politico-educativo de la Reforma Educacional de Cordoba”, en
Cuadernos de Educacion, 2002, pp. 39-49.
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“Nada de lo que deba ser estatal permanecera en manos del Estado” versaba el
primer mandamiento del Decalogo Menemista de la Reforma del Estado, voceado por
el entonces ministro de Obras y Servicios Publicos, Roberto Dromi. Una frase que
ilustraria con contundencia la l6gica de desmantelamiento del Estado de Bienestar de
los gobiernos de Menem. En lo que respecta en materia de politica educativa, Puiggros
enfatiza:

La politica educativa de los gobiernos de Carlos Menem viabilizé la constituciéon en la
Argentina de una nueva tecnocratica. Encontré sus raices en las lineas educacionales del
gobierno de Ongania y, especialmente, en el pensamiento antiestatista del liberalismo
oligarquico de la segunda mitad del siglo XX. Adscripta al neoliberalismo, la politica educativa
menemista se constituyd en un espacio de fluido cumplimiento de las directivas del Banco
Mundial, que propugnaban la descentralizacién de los sistemas escolares, su paulatina
transferencia al sector privado, el desfinanciamiento de la educacion publica del nivel medio
y superior, la flexibilizacion de la contratacién docente y la aplicacion de programas
focalizados a los sectores sociales que estaban en situaciones limite desde el punto de vista
social y de seguridad.188

La crisis que vivia América Latina no era un fenémeno que quedara exclusivamente
en el ambito de la economia politica, por el contrario, impact6 en la estructura social y
cultural amplia -de los discursos utdpicos de los setenta, los modelos de explicacion
que habian prevalecido en las ciencias sociales, los sistemas educativos de la
modernidad- y se extenderia con gran fuerza a la década de los noventa. Es diversa la
produccién intelectual que, desde distintos perimetros disciplinares de las ciencias
sociales, se desplegd tomando la crisis como preocupacién de la épocal®?. Como la
lectora de contexto que es, Adriana Puiggrds no fue ajena a tal preocupacioén e introdujo
la dimensién de crisis en su produccion intelectual, articulandola con las elaboraciones
tedricas que habia desarrollado hasta ese momento. Pero al tiempo que consideraba la
nocion de crisis también lo hizo de la dimensiéon de la imaginacién como apuesta
politico-pedagogica.

Ello se ve reflejado en Hacia una pedagogia de la imaginaciéon para América
Latinal®® publicado en 1988, en coautoria con Susana José y Juan Balduzzi -en ese
entonces, integrantes del equipo APPEAL-Argentina-. En dicho titulo se compilan una
serie de textos producto de la investigacion desplegada del programa APPEAL. El hilo

188 Adriana Puiggrés, Qué pasé en la educacion argentina: breve historia desde la conquista hasta el presente. Buenos
Aires, Galerna, 2006, pp. 184-185.

189 Por mencionar algunos: Alicia de Alba, Curriculum: crisis, mito y perspectivas, 1991 (publicacion prologada por Adriana
Puiggros); Pablo Gonzalez Casanova, “Paradigmas y ciencias sociales: una aproximacion”, en Estudios Politicos, 1992, pp.
167-177; Alicia de Alba, comp., Posmodernidad y educacion, 1998; Emir Sader, Pablo Gentili, La trama del neoliberalismo.
Mercado, crisis y exclusion social, 1999.

190 Adriana Puiggros, Susana José, Juan Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacion para América Latina. Buenos
Aires, Contrapunto, 1988, 371 pp. (Coleccion Las alternativas pedagogicas).
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que recorre los textos reunidos en este libro, siguiendo la linea desplegada
anteriormente, es la preocupacion por las alternativas educacionales concurrentes a la
transformacién de las sociedades latinoamericanas. Sin embargo, tal como lo expresa
su titulo, algo mas entra en escena, el registro de la imaginacién como apuesta. Como se
refleja en la introduccién, en una época en la que “los discursos aparecen con una
textura lisa y mondétona y la mediocridad imprime su sello en América Latina, todos los
caminos se ven cerrados. De alli nuestra apuesta por la imaginacion. Una imaginacion
que no es renuncia a la accién, sino que se construye como uno de sus momentos”1°1.
Esto se ve plasmado con contundencia en el quinto capitulo intitulado «Hacia utopias y
proyectos alternativos», en el que Adriana Puiggros abre una linea de analisis para
pensar la producciéon de alternativas pedagdgicas en América Latina, a la luz de las
nociones utopia, proyecto, sujeto pedagégico y vinculo pedagogico; los cuales son
aspectos que enriquecerian la perspectiva politico-pedagdgica del programa APPEAL.
El motor de esta reflexion, de defender la posibilidad y el derecho a la utopia como
fuente de proyectos, dice Puiggros, pese al clima que vivia la regidn, parte de necesidad
de aferrarse a “que aun es posible imaginar nuevos caminos hacia una sociedad mas
justa y una educaciéon democratico-popular [...]"192

En este trabajo, ademas, encontraria mayor definicién la categoria alternativas
pedagoégicas, la cual buscaba dar cuenta de la complejidad de la realidad y permitia
problematizar el campo histérico educativo. En las elaboraciones de Puiggroés, y en la
perspectiva de analisis de APPEAL, el uso de la categoria alternativas pedagdgicas en
lugar de educacion popular no es fortuito, se trata de una eleccién categorial que, en el
sentido que lo plantea Rodriguez, “ubica la mirada, orienta la busqueda, delimita el
trabajo de campo.”193 Tal eleccion se inscribia en el debate y critica que Puiggrés habia
abierto con los discursos pedagégicos positivistas y reproductivistas. Si bien la
educacion popular -término de larga data en la historia de la educacién
latinoamericana y con especial auge en las décadas de los sesenta y setental?#-, como
lo especifica Rodriguez, habia tenido capacidad dislocatoria del discurso tradicional9,
también cargaba consigo connotaciones que limitaban la mirada a la complejidad de los

191 Adriana Puiggros, Susana José, Juan Balduzzi, “Introduccion”, en Hacia una pedagogia de la imaginacion..., op. cit., p.
8.

192 Adriana Puiggros, “Hacia utopias y proyectos alternativos”, en A. Puiggros, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia
de la imaginacion..., op. cit., p. 293.

193 1idia Rodriguez, “La eleccion categorial: alternativas y educacion popular”, en Lidia Rodriguez, dir., Educacién popular
en la historia reciente en Argentina y América Latina. Aportes para balance y prospectiva, 2013, p. 25.

194 Para una ubicacion precisa sobre el significante educacion popular en el marco de la historia de la educacion en América
Latina: Marcela Gomez, Beatriz Cadena, Martha Franco, “Educacion popular y las alternativas pedagogicas en la historia
reciente de México”, en L. Rodriguez, dir., Educacion popular en la historia reciente..., op. cit., pp. 41-81.

195 L. Rodriguez, “La eleccion categorial...”, en L. Rodriguez, dir., Educacion popular en la historia reciente..., op. cit., p.
29.
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procesos y practicas educativos. A partir de la experiencia de investigaciéon hasta
entonces desarrollada, Puiggrés detalla “[...] comprendimos que la categoria ‘educaciéon
popular’ resultaba limitativa si se aludia con ella a uno de los términos de una dicotomia
basica establecida entre ‘saber popular’ y ‘saber dominante’ y se tornaba un obstaculo
epistemolégico y politico para una pedagogia concurrente ala transformacidén social”1%

Las lineas analiticas que abre en los capitulos de su autoria en este volumen, «Tres
trabajos sobre los modelos educativos dominantes», «Alternativa neoconservadora y
alternativa socialista frente a la crisis» y «Hacia utopias y proyectos alternativos»197,
encontrarian una mayor profundizacién y enriquecimiento en Imaginacioén y crisis en la
educacion latinoamericana 198; titulo publicado en 1990 en la Coleccion Los Noventa,
Cultura Critica de Nuestro Tiempo, esfuerzo editorial del Centro Nacional para la
Cultura y las Artes (Conaculta) que reunié un amplio espectro del pensamiento critico
de la época y puso al alcance de los lectores diversos temas de las ciencias sociales
mediante la publicaciéon de un libro semanal. Posteriormente, en 1994, este texto
tendria una edicidon argentina bajo el sello editorial Aique!®°. Este libro alcanzé la
impresién de 12 mil ejemplares, hecho que, en palabras de Angel Diaz Barriga, era
“practicamente inusitado para un libro de educacion en la regién”200

El estudio y la construccién de aspectos de caracter tedrico-metodolégico que
hasta entonces habia llevado a cabo para pensar las particularidades de la educacién
latinoamericana la llevaron a desplegar una légica epistemolégica que atendiera la
complejidad de esarealidad. Ello se ve expresado en Imaginacién y crisis en la educacién
latinoamericana, particularmente en el primer capitulo donde, teniendo como base
algunas aportaciones del psicoanalisis, de Ernesto Laclau y Chantal Mouffe y de Hugo
Zemelman, la autora plantea ejes analiticos relacionados con la imposibilidad de sutura
final de cualquier proceso social, incluida la educacién; lo productivo que resulta para
la investigacién pedagogica y educativa el aproximarse a la educacion latinoamericana
como campo problematico, y el papel que juega el sujeto pedagogico moderno en la
crisis del sistema educativo. Lo que la autora sitiia parte del supuesto de considerar la
imposibilidad de encontrar una respuesta Unica a la pregunta ;qué es educacién? A lo
largo de la historia el término educacién encuentra una pluralidad de significados, los

196 A Puiggroés, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacion..., op. cit., p. 14.

197 Adriana Puiggros, “Tres trabajos sobre los modelos educativos dominantes”, “Alternativa neoconservadora y
alternativa”, “Hacia utopias y proyectos alternativos”, en A. Puiggrés, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de la
imaginacion..., op. cit., pp. 43-112, 203-283, 285-336.

198 Adriana Puiggros, Imaginacién y crisis en la educacion latinoamericana. México, Alianza /Centro Nacional para la
Cultura y las Artes, 1990, 190 pp. (Coleccion Los Noventa, Cultura Critica de Nuestro Tiempo, 21).

199 Adriana Puiggros, Imaginacién y crisis en la educacion latinoamericana. Buenos Aires, AIQUE, 1994,

200 Angel Diaz Barriga, “Evaluacion como parte de la Comision Evaluadora”, en Ceremonia académica en la que se
distingue como Doctora Honoris Causa de la Universidad Nacional de Tucuman a la Dra. Adriana Victoria Puiggros, 6
de junio, San Miguel de Tucuman, 2019.
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cuales mas que aportar pistas sobre un sentido esencial originario o un final del camino
al cual arribar, nos mostrard una “serie de tradiciones en torno al tratamiento de una
cantidad de problemas, que se cobija bajo el nombre de educacién”201, Las pretensiones
alo largo de la historia por lograr una sutura final, una ultima fijacién de sentido sobre
la definicién de educacion, llevaron a perder de vista muchos de los problemas que
dicho campo abarca, no sé6lo en términos de sus formulaciones, “sino en los muchos
usos: en el sentido comun, en la teoria, en la practica escolar, en la ensefianza
universitaria, en la educacién comunitaria, en las practicas de educaciéon llamadas
populares”202, A razon de ello, opta por una postura epistemolégica desde la que situa
ala educacién como campo problematico. Al respecto precisa:

Al partir del concepto de campo problematico invertimos el camino generalmente seguido. No
bajaremos al nivel de los procesos reales para capturar en ellos aquellos elementos que se
adecuen a una definicién universal de educaciéon o de pedagogia, y realizar entonces una
clasificacion al mejor estilo del viejo Linneo. No partiremos de la unidad abstracta -;0 mitica?
—para bajar a la diversidad aparente y vencerla. Partiremos de la aceptacion de la diversidad
de lo real y buscaremos una metodologia adecuada para comprender su complejidad. El
campo problematico es un concepto que abre dos cuestiones a la investigaciéon pedagégica o
educativa. En primer lugar, se trata de encontrar criterios para definir cudles son los
problemas que abarca. En segundo lugar, es necesario expresar sus limites y sus relaciones
con otros campos.203

Tal opcién de ninguna manera borra la dimension histérica, por el contrario, se
vuelve una exigencia: “la necesaria ubicacion histdrica de tal campo problematico es tan
importante como la comprension de sus articulaciones especificas entre los procesos
educativos y entre ellos y otros procesos sociales.”294 Con ello Adriana Puiggros
avanzaria en la construccion teérico-metodologico para pensar las particularidades de
la educacion y los sistemas educativos en América Latina en su despliegue histérico, en
el que se condensan las dimensiones de memoria y utopia.

En 1991, se publicaria América Latina: crisis y prospectivas de la educacion?95, titulo
que formé parte de la coleccion Cuadernos, coordinada por Cayetano de Lella y
coeditada por Aique Grupo Editor, la Red Editorial Iberoamericana (REI) y el Instituto
de Estudios y Accién Social (IDEAS), que reunié trabajos de investigadores como Angel
Diaz Barriga, Roberto Follari, Ana Maria Ezcurra, Augusto Pérez Lindo, Peter McLaren,

201 Adriana Puiggros, Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana. México, Alianza /Centro Nacional para la
Cultura y las Artes, 1990, p. 19.

202 Ibidem, p. 25.
203 Ibidem, pp. 25-26.
204 Ibidem, p. 36.

205 Adriana Puiggros, América Latina: crisis y prospectivas de la educaciéon. Buenos Aires, Aique/Red Editorial
Iberoamericana (REI)/Ideas Instituto de Estudios y Accion Social, 1991, 48 pp. (Coleccion Cuadernos).
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José Luis Coraggio, en los que se analizaba la educacion latinoamericana desde diversos
aspectos, como la didactica, el rol docente, la economia popular, los movimientos
sociales, por mencionar algunos.

En América Latina: crisis y prospectivas de la educacién, como su titulo lo sugiere,
Adriana Puiggrdés pone especial énfasis en la mirada prospectiva de los sistemas
educativos latinoamericanos cruzados por la crisis de la época. Para ello desarrolla
aspectos como la situaciéon de ese entonces del sistema de educacion formal en la
region, su desarrollo heterogéneo, asincronico, desigual y combinado, la desigualdad
educativa; la complejidad, variedad e inestabilidad de los sujetos educativos; la relacion
educacion-trabajo, la dimension de la democracia en el sistema educativo, la relaciéon
educativa entre el Estado y la sociedad civil, asi como experiencias relacionadas con
modernizacion e innovacion. A partir de ello esboza algunas lineas prospectivas
relacionadas con la educacion compensatoria, la desburocratizaciéon y
descentralizacion de la administracién educativa, el problema de los recursos, la
recreacion de las relaciones entre el Estado y la sociedad civil, la innovaciéon
permanente del sistema educativo, la participacion democratica, asi como la
integracion latinoamericana y con los paises de habla hispana.

En esta misma colecciéon anos mas tarde se publicaria un libro compilado por
Adriana Puiggrdés y Pedro Krotsch, Universidad y evaluacion. Estado del debate 296, en el
que se puso a debate el papel controversial de la evaluacién: sus objetivos, funciones y
alcances en las instituciones de educacién superior en el contexto del pensamiento
neoliberal, asi como las formas en las que se incorporé en el conjunto de los paises de
laregion dese la perspectiva de los organismos internacionales, como el Banco Mundial
y por el impulso de los gobiernos en turno.

Pese a las negativas de su reinsercion a la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA
a su retorno de México, finalmente en 1989, Adriana Puiggrds obtiene por concurso el
cargo de profesora titular de la catedra Historia de la Educacién Argentina y
Latinoamericana dictada en esa facultad. Recuerda que el jurado estuvo conformado
por Gregorio Weinberg, quien acababa de dejar la misma catedra para jubilarse, el
historiador chileno Ivan Nufiez y la historiadora Beatriz Bosch207. Una vez accedido a la
catedra, APPEAL pudo trasladarse a la Facultad de Filosofia y Letras, ya que como
recordaremos éste habia estado operando en el Instituto de Sociologia. Fue en ese
contexto en el que Adriana Puiggros le propuso al equipo de la catedra y al equipo

206 Adriana Puiggrés y Pedro Krotsch, comps., Universidad y evaluacion. Estado del debate. Buenos Aires, Aique Grupo
Editor/ReiAique/Red Editorial Iberoamericana (REI)/Ideas Instituto de Estudios y Accion Social, 1994. (Coleccion
Cuadernos).

207 Adriana Puiggrés, “Memoria sobre los origenes de la historia de la educacién en la Argentina”, en Nicols Arata y Maria
Luz Ayuso, eds., SAHE/20. La formacion de una comunidad intelectual. Buenos Aires, Argentina, SAHE, 2015, p. 223.
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argentino APPEAL investigar y escribir una historia de la educacién argentina del siglo
XX, lo cual daria inicio a un ambicioso proyecto de investigacién que impactaria
notablemente en el campo de historia de la educacién argentina.

Si bien el retorno a la democracia habia suscitado en algunos sectores académicos
el interés por recuperar la memoria y contribuir ala reconstruccién de una trama social,
seguian vigentes algunas marcas herencia de la dictadura:

Puedo capturar el espiritu emprendedor, casi aventurero, de este grupo de docentes,
estudiantes y editores, la osadia de meter las narices en el pasado en momentos en los cuales
la censura a la memoria seguia vigente como herencia de la dictadura, asi como la acusacién
de irreverencia de abocarse a nuevas interpretaciones de la historia de la educacion argentina
cuando todavia la universidad resucitada de la intervencion siniestra, consideraba su Edad de
Oro al periodo comprendido entre la Revolucion Libertadora que derrocé a Per6n y el golpe
de Estado encabezado por Juan Carlos Ongania en 1966.208

De este proyecto de investigacion devendria la publicacién de Sujetos, disciplina y
curriculum, en los origenes del sistema educativo argentino2, titulo que inauguraria una
serie de ocho tomos de la Historia de la Educacion en la Argentina -incluyendo un par
de ellos dedicados a la Historia de la Educaciéon en las provincias y territorios
nacionales-219, publicado por Galerna de 1990 a 1997. Dichos trabajos fueron resultado
de la investigacion colectiva, dirigida por Puiggrés, en la que participaron
investigadores de diversas instituciones y areas de conocimiento del pais
sudamericano y del trabajo de investigacion desplegado hasta ese entonces por
APPEAL211,

208 Ihidem, p. 224.

209 Adriana Puiggros, Historia de la Educacion Argentina 1. Sujetos, disciplina y curriculum, en los origenes del sistema
educativo argentino. Buenos Aires, Galerna, 1990, 371 pp. (Historia de la Educacion Argentina, I).

210 Estos son: Adriana Puiggros, Historia de la Educacion Argentina I. Sujetos, disciplina y curriculum, en los origenes del
sistema educativo argentino. Buenos Aires, Galerna, 1990, 371 pp. (Historia de la Educacion Argentina, I); Adriana
Puiggros, dir., Historia de la Educacion Argentina. II. Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema educativo
argentino (1885-1916). Buenos Aires, Galerna, 1991, 361 pp. (Historia de la Educacion Argentina, II); Adriana Puiggros,
dir., Historia de la Educacion Argentina. Ill. Escuela, Democracia y Orden (1916-1943). Buenos Aires, Galerna, 1992, 341
pp- (Historia de la Educacion Argentina, III); Adriana Puiggros, dir., Edgardo Ossana, coord. del tomo, Historia de la
Educacion Argentina. 1V. La educacion en las Provincias y Territorios Nacionales (1885-1945). Buenos Aires, Galerna,
1993, 550 pp. (Historia de la Educacion Argentina, IV); Adriana Puiggroés, dir., Historia de la Educacion Argentina. V.
Peronismo: cultura politica y educacion (1945-1955). Buenos Aires, Galerna, 1993, 355 pp. (Historia de la Educacion
Argentina, V); Adriana Puiggros, dir., Sandra Carli, coord., del tomo, Historia de la Educacion Argentina. VI. Discursos
pedagogicos e imaginario social en el peronismo (1945-1955). Buenos Aires, Galerna, 1995. (Historia de la Educacion
Argentina, VI); Adriana Puiggros, dir., Edgardo Ossana, coord. del tomo, Historia de la Educacion Argentina. VII. La
educacion en las provincias (1945-1985). Buenos Aires, Galerna, 1997, 480 pp. (Historia de la Educacion Argentina, VII);
Adriana Puiggros, dir., Historia de la Educacion Argentina. VIII. Dictaduras y utopias en la historia reciente de la
educacion argentina (1955-1983). Buenos Aires, Galerna, 1997, 480 pp. (Historia de la Educacion Argentina, VIII).

211 Dentro de los nombres de quienes participaron se encuentran, Lidia Rodriguez, Sandra Carli, Jorge Luis Bernetti,
Alejandro de Luca, Alberto Gandulfo, Rafael Gagliano, Flavia Terigi, Ricardo Iglesias, Roberto Marengo, Martha
Amuchastegui, Marcelo Caruso, Gabriela Fairstein, Pablo Pineau, Myriam Southwell, Rosa Ziperovich, Teresa Artieda,
Esteban Fontana, Luis Garcés, Elizabeth Mendoza, Edgardo Ossana, Silvia Roitemburd, Maria Adela Suayter, Mirta
Teobaldo, Cecilia Pitelli, por mencionar algunos. Para consultar la lista completa de quienes participaron en la investigacion
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El plan general de la serie parte del momento en el cual se dictan los cuerpos legales
que dan inicio al sistema educativo argentino, en 1884, estableciendo ocho periodos
desde entonces hasta el final de la década de los ochenta. La obra en su conjunto tuvo
la pretension, explica Puiggros, de impulsar la construccién de relatos histéricos que
fueran capaces de dar cuenta y ser de utilidad para comprender los problemas de la
época, de acercase hasta la historia reciente de la educacién argentina, surcando huellas
aun inexploradas y llegando hasta los origenes de la crisis estructural que azotaba en la
época?lZ, Una sintesis de las motivaciones de aquellos afios la llevaron a plantear un
proyecto de tal naturaleza:

El primer tomo de la “Historia de la Educacion en la Argentina”, titulado “Sujetos, disciplina 'y
curriculum”, esta dedicado a los maestros argentinos. Me interesaba penetrar las fronteras de
lo escolar pero también los confines de los procesos educativos que se desarrollaban fuera de
la institucion destinada a instruir. Me disgustaba que los docentes, en quienes se depositaba
la mas sagrada de las misiones laicas, fueran a la vez seflalados como culpables de los defectos
de la sociedad cada vez que ésta cruje y parece desarmarse. [...] Y mis preguntas eran ;en qué
telar se disefiaron nuestros maestros?, ;como se relacionaban las sociedades populares con
las escuelas?, ;qué pasaba adentro de las aulas cuando el Sr. Inspector del Consejo Nacional de
Educacion no andaba por ahi?, ;acaso la odisea cotidiana de la escolaridad se resolvia en
actuaciones invisibles del vinculo pedagogico, situados a afos mil de las resoluciones
ministeriales? O bien, ;en qué clave convivian, en el discurso educativo, las distintas
expresiones politicas presentes en el sistema escolar? [...] Abrimos una caja llena de tesoros.
Habia mucha informacioén sin registrar, publicaciones pedagégicas rara vez mencionadas por
la historiografia oficial, multiples experiencias ignoradas, educadores decididos a luchar
contra el autoritarismo escolar, una linea consistente que se declaraba heredera de la “escuela
activa” abrevando en las mejores lecturas de esa corriente?13

A manera de balance, Puiggros sefialara que uno de los aciertos de la investigacion
Historia de la educacion en la Argentina, fue el rechazo a posturas dogmaticas, “incluso
-0 especialmente- dentro de nuestro campo politico-ideolégico. Habia que leer todo y
escuchar oyendo posturas distintas.”214

Pineau subraya que parte de las virtudes de los ocho tomos de la Historia de la
Educacién en la Argentina es la apertura a tematicas hasta entonces escasamente
exploradas como la historia de la infancia, de la educacion de adultos, las discusiones y
conflictos internos al campo educativo y sus articulaciones externas, asi como la

“Historia de la educacion en la Argentina”, vid Adriana Puiggrés, dir., Historia de la Educacion Argentina. VIII. Dictaduras
y utopias en la historia reciente de la educacion argentina (1955-1983). Buenos Aires, Galerna, 1997, 480 pp. (Historia de
la Educacion Argentina, VIII), pp. 24-25.

212 Adriana Puiggros, “Introduccion”, en Historia de la Educacion Argentina 1. Sujetos, disciplina..., op. cit., p. 10.

213 Adriana Puiggros, “Memoria sobre los origenes...”, en N. Aratay M. L. Ayuso, eds., SAHE/20. La formacién..., op. cit.,
p. 226-227.

214 Ibidem, pp. 225-226.
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historia de la educacién en las provincias y territorios nacionales.?15 Por su parte,
Roitenburd refiere que José Maria Aric6 en su oportunidad sefial6 que la incorporacion
que hizo Adriana Puiggrés de la categoria alternativas pedagdgicas, contribuy6 de
manera significativa para reactivar investigaciones y renovar el andlisis en el campo de
la historia de la educacién y sobre el campo de problemas que le ocupan?16,

Ademas de ser una obra fundacional, los ocho tomos de la Historia de la Educacién
en la Argentina traza en sus paginas una propuesta tedrica, epistemoldgica y
metodoldgica para pensar la complejidad y particularidad de lo educativo desde
cuestiones que vinculan la historia con la prospectiva, lo local con lo global, los sujetos
con las instituciones, el curriculum con la politica. Es una muestra potente del uso
critico de los conceptos que Puiggrds habia venido desarrollando hasta ese momento, a
saber: alternativas pedagdgicas, sujeto pedagdgico, sobredeterminacién, totalidad,
articulacion y contradiccion, desarrollo desigual, asincrénico, heterogéneo y
combinado de la educacion; los cuales conformaron las herramientas teoricas desde las
que se analizaron los trayectos de la historia de la educacion argentina.

El estudio de la dimension histérica ya hasta ese entonces era una constante en el
trabajo reflexivo y de investigacion de Puiggroés, la cual en el futuro sostendria. Su
trabajo en este ambito y las contribuciones que a éste ha hecho, han llevado a que
diversos especialistas del campo de la historia de la educacién argentina encuentren en
Puiggrés, junto con Weinberg, Cecilia Braslavsky y Juan Carlos Tedesco, una de las
precursoras y fundadoras de la nueva historia de la educacién argentina?17.

Al mismo tiempo que trabajaba en el proyecto de Historia de la Educacion en la
Argentina, publicé varios articulos a propoésito de este mismo campo como «Polémicas
actuales en la historiografia latinoamericana»?!8 y «Presencias y ausencias en la
historiografia pedagdgica latinoamericana»?1?, que hacia parte de este movimiento de
la época que se estaba dando al interior de dicho campo, en el que se debatian
cuestiones tedricas y epistemoldgicas. En tales textos propone una problematizacion de
la periodicidad propuesta por la historia oficial de la educacidén latinoamericana, lo cual
no significaba inaugurar historias paralelas sino explorar las contradicciones y la
vinculacién conflictiva entre ldgicas espacio-temporales, politicas y culturas distintas.

215 Pablo Pineau, Historia y politica de la educacién argentina, 2010, p. 18.

216 Silvia Roitenburd, “Interrogantes en torno a la reforma del 18. hacia una revision en su trama historico-politica”, en N.
Aratay M. L. Ayuso, eds., SAHE/20. La formacion..., op. cit., p. 150.

217 Rafael Gagliano, “Reflexiones en torno al concepto de vacancia en historia de la educacion en la argentina”, en N. Arata
y M. L. Ayuso, eds., SAHE/20. La formacion..., op. cit., p. 165.

218 Adriana Puiggros, "Polémicas actuales en la historiografia latinoamericana", en Revista Argentina de Educacién, nim.
19. Buenos Aires, Asociacion de Graduados en Ciencias de la Educacion (AGCE), abril, 1993, pp. 7-34.

219 Adriana Puiggros, "Presencias y ausencias en la historiografia pedagogica latinoamericana", en Héctor Rubén Cucuzza,
comp., Historia de la Educacion en debate. Buenos Aires, Mifio y Davila, 1996.
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Para ello explora los esfuerzos de José Carlos Mariategui en Peru, Carlos Gonzalez
Orellana en Guatemala, Luis Felipe Gonzalez Flores en Costa Rica, Fernando Gonzalez
en Colombia, asi como Anibal Ponce y Tomads Vasconi, por dar cuenta de otras historias
de la educacion latinoamericana, por ensayar otros tiempos y otras periodizaciones.
Asimismo, deja enunciada la hip6tesis de trabajo de la escena fundante de la educacién
latinoamericana, que con el tiempo se convertiria en un fructifero elemento analitico en
su obra. Tal escena aludia al primer acto de encuentro simbélico entre los espafioles y
los pueblos originarios del continente, es decir, a la lectura del Requerimiento durante
las campafias de Conquista en la primera mitad del siglo XVI, leido en espafiol a quienes
no conocian la lengua, y en el que se explicaba la doctrina cristiana y se exigia el
reconocimiento de la superioridad de la Iglesia Catélica, el Papa y de los reyes de
Espafia, y en virtud del cual se avalaba la conquista de los territorios y las actividades
vinculadas a cumplir la evangelizacion de los pueblos originarios220. De acuerdo con
Puiggros, esta escena signaria el vinculo entre educador y educando, lo que configuraria
una matriz de desigualdad que caracterizd los vinculos pedagoégicos colonial y moderno
latinoamericano.

Ala par de estos articulos académicos, también coordind, junto con Claudio Lozano,
Historia de la educacién iberoamericana (1945-1992)%21, compilacién de estudios en
torno a la historia de la educacién de diferentes paises y regiones (Argentina, Bolivia,
Brasil, Caribe, Centro América, Cuba, Colombia, Chile y Espafia) que, desde un enfoque
iberoamericanista, ademas de dar cuenta de elementos particulares de la historia de la
educacion en estos escenarios, busca reconstruir las diversas tramas pedagégicas que
los han trascendido; ello tomando en cuenta que la propia historia de los procesos
educativos estan intimamente ligados a la historia econémica, social y politica de la
region.

De este tiempo también cabe mencionar la participacion que tuvo Puiggros en la
fundacion de la Sociedad Argentina de Historia de la Educacién en 1995, la cual nacié
con un espiritu, indica Garcés, de “afianzar nuevos vinculos, actualizar viejos conceptos,
plantear nuevas discusiones, abrir nuestros tradicionales hitos a la mirada
latinoamericana, desandar caminos que nos llevaban hasta nuestra etapa
precolonial”?22,

220 E] texto integro, el Requerimiento, preparado en 1513 por el jurista de la Corona, José Lopez de Palacios Rubios, que
habia de ser leido a los indigenas antes de conquistarlos, puede verse en: Humberto Dominguez, Rafael Carrillo, “Los
indigenas en la nueva sociedad colonial”, en Portal académico del CCH [en linea], 2008, p. 2.

221 Adriana Puiggrés, Claudio Lozano, comps., Historia de la educacion iberoamericana (1945-1992). Buenos
Aires/México, Mifo y Davila/GV editores, 1995, 283 pp.

222 Luis Garcés, “Hitos”, en N. Aratay M. L. Ayuso, eds., SAHE/20. La formacién..., op. cit., p. 30.
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Muestra de la disposiciéon al debate caracteristico de la produccién de Adriana
Puiggros y de las investigaciones llevadas a cabo por los equipos APPEAL, asi como el
impulso por la apertura de espacios de interlocucién y circulaciéon de saberes, temas y
problemas, a finales de la década de los ochenta y ya entrados los noventa se llevaron a
cabo dos encuentros muy significativos en las sedes de APPEAL (México y Argentina),
en los que se pusieron a discusidon y se sometieron a debate los avances tedrico-
metodoldgicos de APPEAL, como parte del debate abierto de la época con pedagogos e
intelectuales especializados en diversas areas de las ciencias sociales. Ademas de la
disposicion al debate, ello nos habla también del caracter abierto de su “marco teérico”,
lo cual se constituiria como una marca puiggrosiana.

En el primero de los encuentros, realizado en México en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM en el afio 1989, participaron como comentaristas los investigadores
Hugo Zemelman, Agustin Cueva, Sergio de la Pefia, Rosa Nidia Buenfil, Josefina Granjay
Carlos Mufioz Izquierdo. La discusion se amplié y retroalimenté en el segundo
encuentro, llevado a cabo en 1994, en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la
Educacién de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, en el
que estuvieron como comentaristas Cecilia Braslavsky, Emilio Tenti, Leonardo
Vacarezza.

Como resultado y a manera de memoria de estos eventos académicos, Adriana
Puiggrés y Marcela Gomez Sollano, integraron un volumen en que se recopilaron las
ponencias presentadas, la valoracién critica del marco teérico de APPEAL (documento
que sirvié como base para la discusion en tales eventos), asi como los comentarios
criticos de los especialistas, y cada uno de los trabajos presentados. La edicién
mexicana, a cargo de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, con apoyo de la
Direccion General de Asuntos del Personal Académico, se publicé en 1992 bajo el titulo
Alternativas pedagdgicas. Sujetos y prospectiva de la educacién latinoamericana.
Memoria de un encuentro. La edicion argentina fue publicada en 1994 bajo el sello Mifio
y Davila editores, la cual cont6 con una segunda edicién en 2003223, En este volumen,
de la autoria de Puiggros se encuentran los textos: «América Latina y la crisis de la
educacion»; «Las alternativas pedagdgicas y los sujetos. Reflexion critica sobre el marco
tedrico de APPEAL»; «Prospectiva educativa para América Latina»; «Lineamientos
prospectivos y prioridades educativas para América Latina»; y a manera de apéndices
se recuperaron textos publicados en otras publicaciones como «Sobre las alternativas

223 Para ver la edicion realizada en México: Adriana Puiggros, Marcela Gomez, coords., Alternativas pedagégicas. Sujetos
y prospectiva de la educacion latinoamericana. Memoria de un encuentro. México, Direccion General de Asuntos del
Personal Académico/Facultad de Filosofia y Letras- UNAM, 1992. Para ver la edicion elaborada en Argentina: Adriana
Puiggros, Marcela Goémez, coords., Alternativas pedagogicas. Sujetos y prospectiva de la educacion latinoamericana.
Buenos Aires, Mifo y Davila editores, 1994 y 2003 (segunda edicion).
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pedagogicas», difundido originalmente en Hacia una pedagogia de la imaginacién para
América Latina??*, y «Recaudos metodolégicos» publicado en Sujetos, disciplina y
curriculum, en los origenes del sistema educativo argentino?25.

Recuperando los referentes epistémico-conceptuales y metodolégicos
desarrollados en el marco de la labor investigativa de APPEAL, Adriana Puiggros y
Marcela Gémez Sollano participaron con un trabajo titulado «El sentido de las
'alternativas pedagogicas' en la formacidn: presupuestos y campos de problematizacion
en la historia de la educacion latinoamericana»22¢ en el libro La ensefianza de la historia,
coordinado por Josefina Zoraida Vazquez y Pilar G. Aizpuru, el cual form6 parte de la
coleccion INTERAMER, iniciativa editorial impulsada por la Organizacion de los Estados
Americanos (OEA) a través de su Departamento de Asuntos Educativos. La dimension
de las alternativas adquiriria especial relevancia para la época, la cual estaba cruzada
por los debates con el neoliberalismo globalizado227 y sus efectos en distintas esferas
de lo social. Dados los desafios que este proceso planteaba a la realidad historico-social,
la discusidn de las alternativas pedagogicas se planteaba en el sentido de pensarlas y
construirlas desde las perspectivas historicas a las que se enfrentaba la region y el
mundo en general.

En el marco del trabajo de investigacion desplegado por los equipos APPEAL en la
época, y como otra muestra de lo que en paginas atrds se mencioné respecto a la
articulacion particular que adquiere la dimension de crisis en la produccién intelectual
de Adriana Puiggroés, se encuentra el libro Volver a Educar. El desafio de la ensefianza
argentina a finales del siglo XX 228, editado en 1995. Adriana Puiggrds en este trabajo,
focalizandose en el caso argentino —aunque sin perder de vista el marco
latinoamericano—, asume la exigencia que la realidad demandaba, de un analisis de la
crisis de la educacidn, pero, como ella misma lo menciona, en su justa medida. Esto es,
frente a posiciones funcionalistas e inmediatistas desde las que se limitaban a describir

dicha crisis como problemas de funcionamiento —conceptualizacién que proviene,

224 Adriana Puiggros, “Sobre las alternativas pedagdgicas”, en A. Puiggros, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de
la imaginacion..., op. cit., pp. 11-41.

225 Adriana Puiggros, Historia de la Educacién Argentina 1. Sujetos, disciplina y curriculum..., op. cit.

226 Marcela Gomez Sollano y Adriana Puiggros, "El sentido de las 'alternativas pedagogicas' en la formacion: presupuestos
y campos de problematizacion en la historia de la educacion latinoamericana.", en Josefina Zoraida Vazquez y Pilar
Gonzalbo, comps., La enserianza de la historia. México, OEA, 1994. INTERAMER, Serie Educativa, 29).

227 Con neoliberalismo globalizado nos referimos a la alineacién econdémica y politica a lo dictado por organismos
internacionales (principalmente el Fondo Monetario Internacional, el Banco Mundial y el Banco Interamericano de
Desarrollo), caracterizado por la liberacion del comercio exterior, del sistema financiero y la inversion extranjera; la
privatizacién y desnacionalizacion de empresas publicas y riquezas nacionales, el achicamiento del papel del Estado, la
disminucion del gasto publico, reduccion de salarios, descentralizacion de grandes sindicatos y el debilitamiento de las
organizaciones obreras y movimientos sociales. (Pablo Gonzalez Casanova, “Globalidad, neoliberalismo y democracia”, en
Pablo Gonzélez, John Saxe-Fernandez, El mundo actual: situacion y alternativas. México, 2002, pp. 50-51.)

228 Adriana Puiggros, Volver a Educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo XX. Buenos Aires, Ariel,
1995, 254 pp.
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segun apunta Puiggroés, del discurso politico educativo posterior a la Segunda Guerra
Mundial—; articula el analisis del presente, marcado por las politicas educativas de corte
neoliberal, a las diversas problematicas que en €l se tejen, asi como a los registros de la
historia y el futuro. Es asi como Puiggros en este trabajo, si bien recupera en su andlisis
las insuficiencias en el cumplimiento de los objetivos que los sistemas educativos
modernos se habian planteado, lo hace desde una légica de la historicidad y
recuperando la nocién gramsciana de crisis organica, articulando la multiplicidad de
espacios educativos y de sujetos, la matriz cultural, la articulaciéon politica entre
intelectuales, pedagogia y Estado, las herencias pedagogicas de la modernidad y la
necesidad politica de imaginar futuro.

En el marco de las perspectivas que se abrieron en la época para la realizacion de
estudios comparados en la region, se publica Estudios comparados en educacion en
América Latina??, coordinado por Adriana Puiggroés junto con Guadalupe Bertussi y
Maria Aparecida Ciavatta, texto editado en portugués originalmente en 1992, por Livros
do Tatu en coedicion con Cortez Editora. Tal volumen contd con una edicion argentina
de Coquena Grupo Editor, que formo parte de la coleccién Libros del Quirquincho?23°.
Los trabajos que alli se reunieron parten del gran valor que reside en los estudios
comparados para sostener la singularidad de cada region estudiada, en este caso
América Latina. Asimismo, subyace la idea que s6lo es posible comparar los procesos
sociales en tanto que estos sean singularizados en sus particularidades histéricas,
econOmicas y culturales. El capitulo de Puiggrés contenido en este libro lleva por titulo
«Tres articulos sobre la educacién socialista»231 .

Igualmente participd con un trabajo intitulado «Historia y prospectiva de la
educacion popular latinoamericana» en el libro coordinado por Moacir Gadotti y Carlos
A. Torres titulado Educagdo popular: utopia latino-americana, publicado en Sao Paulo,
en 1994, por Cortez Editora232. Ademas de ese capitulo, en ese afio prolog6 el libro se
de Peter McLaren versado sobre Hacia una pedagogia critica de la formacion de la
identidad postmoderna: contranarrativa, amnesia colonial e identidad de mestizaje?33,

229 Adriana Puiggros, Guadalupe Bertussi, Maria Ciavatta Franco, orgs., Estudos comparados e educagdo na América
Latina. Sao Paulo, Livros do Tatu/Cortez Editora, 1992, 136 pp.

230 Adriana Puiggrés, Guadalupe Bertussi, Maria Ciavatta Franco, orgs., Estudios comparados en educacién en América
Latina. Buenos Aires, Coquena Grupo Editor, 1992. (Coleccion Libros del Quirquincho).

231 Adriana Puiggros, “Tres artigos sobre a educagio socialista”, Adriana Puiggros,, Guadalupe Bertussi, Maria Aparecida
Ciavatta, orgs., Estudos comparados e educagdo na América Latina. S@o Paulo, Livros do Tatu/Cortez Editora, 1992, pp.
91-136.

232 Adriana Puiggros, "Historia y prospectiva de la educacion popular latinoamericana”, en Moacir Gadotti, Carlos A.
Torres, orgs., Educagdo popular: utopia latino-americana. Sdo Paulo, Cortez Editora, 1994, pp. 13-22.

233 Adriana Puiggros, “Prologo”, en Peter McLaren, Hacia una pedagogia critica de la formacion de la identidad
postmoderna. contranarrativa, amnesia colonial e identidad de mestizaje. Parana, Argentina, Facultad de Ciencias de la
Educacion, Universidad Nacional de Entre Rios, 1994.
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asf como el de Rosa Nidia Buenfil, intitulado Cardenismo: argumentacién y antagonismo
en educacion?34,

Otra de las lineas de reflexién que se abrieron en la época -sobre todo en la década
de los noventa- en diversos paises latinoamericanos, de la cual Adriana Puiggroés hizo
parte, fue la discusion sobre los derechos humanos; discusién que se habia reavivado
con la vuelta a los gobiernos civiles via elecciones democraticas. En el caso argentino
fue una discusion que se llevé en paralelo con el tema de la democracia, sobre todo en
el plano de la implementacién efectiva dentro de la legislacion.

Gomez Sollano ubica que desde finales de los afios ochenta “comenz6 a producirse
un desplazamiento de gran parte de las experiencias de educacion popular, desde el
campo revolucionario tradicional hacia un nuevo campo problematico, el de la defensa
de los derechos humanos”?35. Tal desplazamiento hizo evidentes nuevas problematicas
intrincadas en el complejo cultural, social y econémico en el marco de las politicas de
ajuste aplicadas en la region, que abrevaron del modelo neoliberal.

“Dentro de tal denominacidn [la defensa de los derechos humanos] se ubicaron problematicas
que en las décadas anteriores habian quedado opacadas por la fuerza de los discursos politico-
doctrinarios. Las problematicas de la mujer, de los indigenas, de los nifios, de los refugiados,
de grupos barriales y municipales, de sectores generacionales, de migrantes y de otros
despuntaron como sintoma de un proceso de constituciéon de nuevos sujetos politicos que eran
sectores socialmente oprimidos desde antafio, pero que carecieron de voz propia en los
discursos maximalistas del siglo; entre sus derechos humanos, derechos del pueblo,
comenzaron a expresar su demanda por tener poder como educandos y como educadores”?236

En este marco, el campo de los derechos humanos se abre como linea tematica de
investigacion para Adriana Puiggrds y para los equipos de investigacion APPEAL. El
trabajo que desarroll6 Puiggrds en este campo se recupera en su articulo «Derechos
humanos, sujetos y educacion»237 publicado en 1992 en Contexto & Educagdo, revista
de la Universidad de Ijui, Brasil. Asimismo, se ve evidenciado en su participacidon en
calidad de asesora en el Seminario Interamericano “Pedagogia y Didactica de la
Educaciéon en Derechos Humanos”, realizado en Rio de Janeiro, Brasil, en mayo de 1989,
convocado por el Departamento de Educacion del Instituto Interamericano de Derechos
Humanos (IIDH). Estas participaciones quedarian plasmadas en la memoria de tal
evento publicada en 1990 bajo el titulo Seminario de Rio: Educacion en Derechos

234 Adriana Puiggros, “Prologo”, en Rosa Nidia Buenfil, Cardenismo: argumentacién y antagonismo en educacién. México,
DIE-CINVESTAV-CONACYT, 1994.

235 Marcela Gomez Sollano, “Educacién popular, alternativas pedagdgicas y sistematizacién de experiencias. Historia y
horizontes”, en Praxis & Saber. Revista de Investigacion y pedagogia, 2015, p. 138.

236 [dem.

237 Adriana Puiggros, “Derechos humanos, sujetos y educacion”, en Revista Contexto & Educagdo, niim. 25. Tjui, Brasil,
Livraria Unijui Editora, marzo 1992.
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Humanos en América Latina, Hoy. En tal volumen se recuperan tanto las intervenciones
de Puiggrés en el evento, junto con las de otros participantes y especialistas
provenientes de una multiplicidad de paises de América Latina, asi como la evaluaciéon
que hizo, en su calidad de asesora, a manera de balance de tal evento?38, En dicha
valoracidn, Puiggrds marca lineas de articulacién de la nocion de sujeto, la especificidad
del campo educativo y la dimension latinoamericana con el campo de los derechos
humanos.

En este sentido también se ve reflejada esta linea temadtica en su articulo
«Curriculum universitario del siglo XXI y los derechos humanos», publicado en El
curriculum universitario de cara al nuevo milenio?3?, libro que forma parte de los
productos de investigacion del proyecto dirigido por Alicia de Alba, "El curriculum
universitario ante los retos del siglo XXI. Perspectivas de México, Argentina y Ecuador”,
impulsado por el Centro de Estudios sobre la Universidad de 1a UNAM, del cual Puiggros
fungié como asesora general. Alicia de Alba indica que ya desde 1990, en el marco de
las sesiones de trabajo que sostuvieron con Puiggrds en su caracter de asesora, ella
destacé la importancia de incorporar la dimension de los derechos humanos, en este
caso en relacion con el objeto de estudio de dicho proyecto, el cual estaba relacionado
con el curriculum universitario49.

El tépico de la universidad seguia presente en la agenda de investigacion de
Puiggrés, de ello es muestra la publicacién de Universidad, proyecto generacional e
imaginario pedagdgico?*1, libro editado por Paidés en 1993, como parte de la coleccién
Cuestiones de educacion. En el cual aborda, desde diversas dimensiones, la tematica de
la educacién superior argentina: papel de la universidad en la sociedad, curriculo
universitario, disociacion de las actividades de produccién y distribucién del
conocimiento del modelo profesionalista de la universidad, son algunas de ellas.
Complementa su andlisis con la opinién de especialistas, que en ese entonces ocupaban
algun cargo directivo dentro del sistema de educacién superior argentino, tales como
Anibal Bibiloni, decano de la Facultad de Ciencias Exactas de la Universidad de La Plata;
Alicia R. W. Camilloni, secretaria académica de la Universidad de Buenos Aires (UBA);
Silvia Duluc, secretaria académica de la Facultad de Ciencias de la Educaciéon de la

238 Adriana Puiggrés, "Evaluacion del seminario", en Jayme Benvenuto, comp., Seminario del Rio: Educacion y derechos
humanos en América Latina. San José de Costa Rica, Instituto Interamericano de Derechos Humanos, Fundacion Fredrich-
Naumann, 1990, pp. 99-108.

239 Adriana Puiggrés, "Curriculum universitario del siglo XXI y los derechos humanos”, en Alicia de Alba, coord., El
curriculum universitario de cara al nuevo milenio. México, Centro de Estudios sobre la Universidad-UNAM/Secretaria de
Desarrollo Social, 1993, pp. 220-230.

240 Alicia de Alba, “El curriculum universitario ante los retos del siglo XXI: La paradoja entre el posmodernismo, ausencia
de utopia y determinacion curricular”, en A. de Alba, coord., EI curriculum universitario..., op. cit., p. 39.

241 Adriana Puiggros, Universidad, proyecto generacional e imaginario pedagdgico. Buenos Aires, Paidds, 1993, 135 pp.
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Universidad Nacional de Entre Rios; Juan Carlos Portantiero, decano de la Facultad de
Ciencias Sociales de la UBA; Juan Alejandro de Tobias, rector de la Universidad del
Salvador; y Luis Yanes, decano de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA; de las
cuales rescata cuestiones como la autonomia, la necesidad de la imaginacién y la teoria,
el encarar activamente una nueva reforma universitaria, los tiempos propios de
produccién cultural de la universidad, asi como la problematizacion de la dimension de
crisis de la universidad.

Un aspecto que amerita ser resaltado es que, durante este tiempo, como
reconocimiento por su labor intelectual, en 1991 recibi6 la beca de la Fundacion John
Simon Guggenheim; programa internacional que, en América Latina y el Caribe opera
desde 1929, y que tiene como objetivo contribuir a la labor educacional, literaria,
artistica y cientifica. Como uno de los reconocimientos mas prestigiosos a nivel
internacional, esta destinado a personas que hayan demostrado una capacidad
excepcional y un fructifero trabajo académico.?4? La valoracidon de su trayectoria y
compromiso se expresa en otros importantes reconocimientos que maultiples
organismos e instancias internacionales le brindaron a lo largo de toda la década.?43

El reconocimiento a su trayectoria y su profunda vocacién y compromiso con el
quehacer tedrico-pedagogico de la formacién de nuevas generaciones, se expresaron
en la década de los noventa en su trabajo como profesora invitada en multiples
universidades latinoamericanas y de otras regiones. Del 3 de febrero de 1991 a marzo
de 1992 fungié como profesora invitada en los seminarios de Ernesto Laclau, Paul Hirst
y Rodolphe Gasché en el Centre for Theoretical Studies, Universidad de Essex,
Inglaterra; asimismo, de enero a marzo de 1992, seria invitada por ese mismo centro,
junto con el Latin American Center y el Human Rights Center de la Universidad de Essex,
Inglaterra. En ese mismo afio, del 25 de enero al 2 de febrero, fue invitada por la School
of Education de la Universidad de Miami, ubicada en Oxford (Ohio), EEUU; del 4-3
agosto, fue Profesora invitada del Latin American Center y School of Education de la
Universidad de California, Los Angeles, EEUU. En 1993, del 9 al 13 de marzo, fue
Profesora invitada en la Facultad de Pedagogia de la Universidad de la Laguna, Tenerife,

242 Cfir. John Simon Guggenheim Memorial Foundation, About the Fellowship [en linea].

243 Premio a la Produccion Cientifica y Tecnolodgica de la Universidad de Buenos Aires por resolucion del Consejo Superior
(1992, 1993, 1994, 1995); 10 de octubre: Distincion de Visitante Ilustre de la Universidad Nacional de Tucuman (1994);
Mencién especial en el Concurso Premio VI Jomadas de Educacion al libro edicion 1995, en la 22a. Exposicion Feria
Internacional de Buenos Aires. El Libro del Autor al Lector, por la direccion de "Discursos pedagdgicos e imaginario social
en el peronismo. 1945-1955", Tomo VI de la obra "Historia de la Educacion en la Argentina"; septiembre: Mencion Especial
a las personas destacadas en Humanidades en la ltima década de la Fundacion Konex, en la rama Educacion (septiembre,
1996); Premio “Vida, obra y persona” en la Sociedad Cientifica Argentina, por la Fundacion Internacional Cataldi Amatriain
(octubre, 1998); Premio “Lobo de Mar” del Circulo de Periodistas marplatenses, en reconocimiento a su labor en area de
Pedagogia (diciembre, 1999).
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Espafia, y posteriormente, del 15 al 23 de marzo, fungiria como Profesora invitada en
la Facultat de Pedagogia de la Universidad de Barcelona, Espana.

Lo que hasta aqui se ha expuesto del itinerario intelectual de Adriana Puiggrés va
siendo una muestra de la compleja trama de relaciones en la que los textos que
conforman la obra se han producido, y también permite reconocer rasgos de una
genealogia mas amplia por la que han transitado México y Argentina junto con otros
paises latinoamericanos, de contextos y debates que se ven cruzados e interpelados en
la obra de Adriana Puiggrés, de manera particular.

Este entramado permite ir situando algunas bases de la produccion y la presencia
del trabajo de Puiggrds, de aperturas tematicas, orientaciones de su produccion
investigativay académica, de la construccion de herramientas epistemolégicas, tedrico-
conceptuales y metodoldgicas de gran fertilidad para pensar la complejidad y
particularidad de lo educativo desde cuestiones que vinculan la historia con la
prospectiva, lo local con lo regional y lo global, los sujetos con las instituciones, el
curriculum con la politica. En suma, de una mirada particular que daria un giro a las
visiones pedagdgicas que habian prevalecido en el campo, lo cual dejarian huella en
colecciones editoriales, en programas de formacién —como es el caso de lo que derivo
de su gestion como directora del Departamento de carrera de Ciencias de la Educaciéon
y el Instituto de Investigacion en Ciencias de la Educacion de la UBA en Argentina, o su
participacién como coordinadora del Posgrado en Pedagogia de la UNAM en México—;
en proyectos de investigaciéon tan importantes como el programa de investigacion,
formacién e intervencidn Alternativas Pedagdgicas y Prospectiva Educativa en América
Latina (APPEAL), asi como el dedicado a la Historia de la Educacion Argentina del siglo
XX, el cual impactaria notablemente en el campo de historia de la educacién argentina,
no so6lo por el caracter fundacional de su obra, sino también en el sentido de las
herramientas tedricas desde las que se analizaron las trayectorias.

Asimismo, en términos de lo que se plante6 para esta investigacion, nos permite
ubicar algunos titulos como Imperialismo y educacién en América Latina, La educacion
popular en América Latina —derivados de sus tesis de maestria y doctorado—, asi como
Volver a educar, que condensan un momento de produccion, de la configuracién de una
mirada que abona al ambito tedrico-conceptual de la pedagogia, con nociones que
permiten pensar esa dimension concreta en el contexto latinoamericano. Estos
aspectos, junto con lo que devenga de lo abordado en el siguiente capitulo, constituiran
la base del tercer capitulo.
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CAPITULO 2. DE LA GESTION POLITICA A LA IMAGINACION PEDAGOGICA
(1996-2019)

Como ya se sefial6 en el capitulo anterior, abrir la pregunta sobre los aportes
—particularmente en el ambito tedrico-conceptual— de la obra de Adriana Puiggros al
campo de la educacién y de la pedagogia, nos enfrenta a las complejas y especificas
relaciones y formas de imbricacion que se tejen entre vida, obra, produccién de
conocimiento y contexto. Asi, ubicar el pensamiento y desarrollo te6rico-conceptual
que Puiggroés ha generado a través de su amplia obra, en relacién-inscripcién con su
propia historia, con el contexto y con el horizonte politico, cultural e intelectual en el
cual adquiere sentido dicha produccién, se vuelve una exigencia de primer orden.

En el sentido de contextualizar dicha obra y dandole continuidad a la semblanza
dibujada en el primer capitulo, en éste abrimos un espacio para centrar nuestra
atencion en el periodo que va de 1996 a 2019. En tanto que es la obra que se teje a partir
de las diversas publicaciones que Adriana Puiggrés produjo durante este vital e
importante periodo, el eje que ordena y da sentido a nuestro trabajo, se sigue la
estrategia del capitulo anterior de tomar como referencia la fecha de publicacién de los
textos que la integran, estructurando la descripcion en orden cronolégico, pero también
agrupando los textos en relacion con aspectos de caracter biografico, asi como algunos
de los rasgos que marcan este momento histdrico, particularmente en América Latina
y el contexto de los debates que signan parte de esta compleja y desafiante época
plagada de cambios.

Este segundo capitulo, organizado en cuatro apartados, comienza con el momento
que se abre para Adriana Puiggrés de intervencion en la politica, gestion y promocion
de politicas publicas en su natal Argentina, lo cual posibilit6, ademas del impulso de
propuestas legislativas, una articulacion particular en su trabajo académico, de
investigacion e intelectual de la politica con la educacion y la pedagogia. Ello a la luz de
reflexiones profundas sobre las implicaciones del modelo neoliberal en los diversos
planos de la vida social, con especial énfasis en el ambito de lo educativo; asi como
algunas lineas prospectivas ante el nuevo siglo que, en la época, se avecinaba. Esto
ultimo encuentra una mayor profundizacién en el segundo apartado, particularmente
en lo que respecta a la agenda educativa frente a la crisis de fin de siglo y el vertiginoso
transito al siglo XXI; tiempo en el que Puiggrds se preguntaba por las implicaciones
educativas y pedagédgicas de la construccién hegemoénica del neoliberalismo, en un
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escenario signado por un proceso que se ha llamado por algunos especialistas de
nuevos populismos latinoamericanos marcados por gobiernos de corte progresistas, en
donde hay una reivindicacion del Estado como constructor de la nacién y recuperacion
de los espacios publicos y de defensa de los derechos humanos y bienes sociales, frente
alalégica de privatizacion que marca la l6gica de mercado.

En el tercero de los apartados que conforman el presente capitulo se describe su
trayectoria intelectual en el marco del retorno del neoliberalismo a Argentina con el
gobierno de Mauricio Macri (2017-2020), que se encuentra situado en lo que
especialistas han denominado un giro a la derecha de América Latina. Y finalmente, a
manera de cierre de este capitulo, se encuentra un apartado que da cuenta de los afios
mas recientes de su produccion intelectual y editorial.

Los apartados en los que se estructura este capitulo responden a los abordajes en
términos de lo que aqui tematizamos, tomando en cuenta que hay momentos y
cuestiones en la Argentina que emergen con gran fuerza, como es el caso de los afios del
kischenirismo, y otros en los que hay una impronta educativa y pedagdgica marcada
por las cuestiones que tuvieron que ver con la vuelta al conservadurismo, a la l6gica del
mercado, con el gobierno macrista, y lo que hoy representan los procesos politico-
electorales en Argentina y en América Latina que han redefinido esa trama, de ahi que
la estructura del capitulo se sitia en ese horizonte.

2.1 Intervencion en la politica, gestion y promocion de politicas publicas en
Argentina. Aperturas a una articulacion particular de la politica con la
educacion y la pedagogia en el trabajo intelectual de Adriana Puiggroés

En 1994 se abri6 para Adriana Puiggrés un momento de vinculacién con la politica
publica argentina, al participar como diputada convencional constituyente por el Frente
Grande, partido recién conformado un afio antes, en la reforma de la Constitucion de la
Naciéon Argentina llevada a cabo en ese afio. La iniciativa de reforma habria sido
resultado del acuerdo, que después se le conoceria como Pacto de Olivos, firmado el 14
de diciembre del afio anterior por los jefes de los dos partidos mayoritarios (Partido
Justicialista, representado por el entonces presidente Carlos Menem y la Unién Civica
Radical, representado por el expresidente Raul Alfonsin), en el que se acordaron
politicas de Estado entre las cuales se encontraba la reforma a la carta magna
argentinaZ44,

24 Las deliberaciones de la Convencion Nacional Constituyente, de acuerdo con lo dispuesto en el Pacto de Olivos, se
diferenciaron en dos grupos. El primero, llamado “Nucleo de Coincidencias Basicas”, era un paquete de normas cerrado,
conocido como clausula cerrojo, que solo podia aceptarse o rechazarse, podia ser ampliamente discutido, pero en el
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Después del Pacto de Olivos, el congreso aprob6 rapidamente la ley declarativa de la necesidad
de lareforma, con el voto favorable de los legisladores justicialistas y radicales, se convocaron
elecciones generales para designar 305 constituyentes, y comenz6 la labor de la Convencién
reunida inauguralmente en la ciudad de Parana y que deliber6 durante tres meses en la ciudad
de Santa Fe, que ha sido sede histdrica de las principales convenciones argentinas desde
1853.245

En el marco de este importante momento, en lo que respecta a la cuestion
educativa, Puiggrés apunta, a partir de su experiencia en tal proceso:

Los articulos referidos a la educaciéon desde 1853, eran el 52, el 142y el 672, inciso 16, pero en
1994 solamente este Ultimo fue habilitado para la discusién. Ya inaugurada la Asamblea, un
bloque formado por los diputados del Frente Grande, del Partido Socialista y la mayoria de los
radicales presioné exitosamente para ensanchar los alcances de ese debate, aunque se lo
habilit6 exclusivamente en la agenda de la Comision de Fortalecimiento del Régimen Federal,
destinada a tratar la cuestion de la coparticipacién. Lejos de responder a una idea federal (y
por lo tanto sostenedora de un sistema educativo nacional federalizado), el modelo que
trataba de imponer el menemismo favorecia un sistema completamente provincializado, que
avanzara hacia la desapariciéon del Ministerio de Educaciéon de la Nacién. Las categorias
organizadoras de ese modelo respondian al lenguaje neoliberal de moda, asi la “equidad”
debia sustituir o limitar la “igualdad” y la “gratuidad”, y la “autonomia” debia limitarse a
“autarquia”, en el caso de las universidades publicas y extenderse hasta la disociaciéon
sistémica al enfocar a la red escolar. La postura opuesta fue sostenida por quienes
defendiamos el caracter de bien social y publico de la educacion, que constituiamos un bloque
mayoritario, hasta que intervino personalmente el Ministro de Educaciéon de la Nacién, quien,
acompafiado por sus asesores del Banco Mundial, desembarcé en el recinto de la Asamblea el
dia en que la comision respectiva debia votar un texto que resguardaba la principalidad del
Estado, la gratuidad de la ensefianza y la autonomia universitaria. El bloque antes mencionado
se rompio, a raiz del cambio de posicién de la mayoria de los delegados radicales, que votaron
junto con el menemismo el actual Art. 75, inciso 19 de la Constitucién.246

momento de su votacion exigia una aprobacion o rechazo en bloque. Tal bloque cerrado se acompaid de otro grupo de
temas habilitados para debate individual, es decir, que podrian ser tratados y votadas separadamente. Para profundizar al
respecto se puede consultar: Alberto Natale, “La reforma constitucional argentina de 1994”, en Cuestiones Constitucionales.
Revista Mexicana de Derecho Constitucional, 2000.

245 Ibidem, pérr. 5.

246 Adriana Puiggros, "La reforma de la educacion: Camino a la fragmentacién", en Encrucijadas, nim. 27. Buenos Aires,
Universidad de Buenos Aires, septiembre, 2004, p. 2. El Articulo 75° de la Constitucion Nacional de Argentina, que contiene
gran parte de las atribuciones del Congreso, en su inciso 19 versa: “Proveer lo conducente al desarrollo humano, al progreso
econdmico con justicia social, a la productividad de la economia nacional, a la generacion de empleo, a la formacion
profesional de los trabajadores, a la defensa del valor de la moneda, a la investigacion y al desarrollo cientifico y tecnologico,
su difusion y aprovechamiento. Proveer al crecimiento armonico de la Nacion y al poblamiento de su territorio; promover
politicas diferenciadas que tiendan a equilibrar el desigual desarrollo relativo de provincias y regiones. Para estas iniciativas,
el Senado sera Camara de origen. Sancionar leyes de organizacion y de base de la educacion que consoliden la unidad
nacional respetando las particularidades provinciales y locales; que aseguren la responsabilidad indelegable del Estado, la
participacion de la familia y la sociedad, la promocion de los valores democraticos y la igualdad de oportunidades y
posibilidades sin discriminacion alguna; y que garanticen los principios de gratuidad y equidad de la educacion publica
estatal y la autonomia y autarquia de las universidades nacionales. Dictar leyes que protejan la identidad y pluralidad
cultural, la libre creacion y circulacion de las obras del autor; el patrimonio artistico y los espacios culturales y
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Con la redaccién de dicho inciso del Articulo 75, precisa Puiggros, se habilitaba

[...] al gobierno a distribuir la gratuidad en forma equitativa, es decir, eliminando el derecho
universal a la ensefianza gratuita, aunque elevando a nivel constitucional la autonomia
universitaria. La autonomia, bandera histérica del movimiento estudiantil-docente, queda, sin
embargo, profundamente alterada: en el texto se agrega la palabra ‘autarquia’, que funciona
como un arma de doble filo porque expresa tanto que las universidades pueden administrar
sus recursos como que tienen que conseguirlos.”247

Para Puiggrés, la reforma constitucional construyé el marco para el paquete de
medidas emitidas anteriormente por el gobierno de Menem -Ley de Transferencia
(1992), Ley Federal de Educacion (1993), Ley de Educacion Superior (1995) y una serie
de programas entre los que se destaco el que establecié Contenidos Basicos Comunes
para todas las escuelas del pais-, y para otras posteriores, que tuvieron como
consecuencia la transferencia de los efectos de la crisis econdmica y social al sistema
educativo, “debilitandolo innecesariamente, restandole las defensas que le habian
permitido superar situaciones parecidas en el pasado”?48. De acuerdo con Myriam
Southwell, fue a través de estas politicas que se

[...] desconcentrd el sistema educativo nacional (culminaba una descentralizacién comenzada
en la dictadura de Juan Carlos Ongania y continuada en la de 1976) y lo situd bajo la
dependencia provincial. Si bien se habia comenzado esta tendencia en décadas previas, se
realizd en ese momento de manera mas generalizada y se terminé de configurar un escenario
en el que el Ministerio de Educacién nacional dejaba de tener injerencia directa sobre las
escuelas. También modificaba el concepto de igualdad educativa por el de equidad,
convalidaba la gestién privada de las escuelas (incluso dejaba abierta la puerta al
arancelamiento de estudios superiores) en pie de igualdad con las de gestidn publica y gratuita
y se desdibujaba al Estado como principal garante y supervisor del servicio educativo,
incluyendo la participacién de otros actores institucionales y comunitarios.24°

Afios mas tarde, seria electa Diputada Nacional para el periodo 1998-2001 por la
Alianza para el Trabajo, la Justicia y la Educacién. En dicha legislatura, se desempeii6
como miembro vocal de las comisiones de Educacién, Familia, Mujer y Minoridad, asi
como Trabajo, Cienciay Técnicay, como presidenta de la Comisién de Educacion (2000-
2001). Su participacion como figura politica de ninguna manera supuso el
distanciamiento con la investigacion y la discusion teérica, por el contrario, construyé
un tipo de articulacion en las que los elementos tedricos y las agendas de investigacion

audiovisuales” (Constitucion Nacional de la Nacion Argentina. Articulo 75, inc. 19 [segunda parte, cap. 4], con la Reforma
del afio 1994. Buenos Aires, Imprenta del Congreso de la Nacion, 1994)

24T A. Puiggros, Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia... op. cit., p. 142.
248 Adriana Puiggros, "La reforma de la educacion: Camino a la fragmentacion", en op. cit., p. 3.

249 Myriam Southwell, “El papel del Estado, esa es la cuestion”, en Cuadernos de discusién. 30 aiios de educacion en
democracia, 2013, p 7.
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jugaban un papel productivo en la accién politica. Las propuestas legislativas
impulsadas por Puiggros, junto con su equipo de colaboracion, partian de los elementos
tedrico, conceptuales, metodolégicos que la propia Puiggroés, junto con los equipos de
APPEAL, venian desarrollando. Ello habla de la potencialidad de tales elementos. Su
intervencion en los &mbitos de la politica, de gestién y promocion de politicas publicas
en su pafs, posibilité una articulacién particular de la politica con la educacién y la
pedagogia en su trabajo intelectual, junto con reflexiones prospectivas en términos del
nuevo siglo que se avecinaba para Argentina y América Latina.

Ello se puede ver reflejado en las publicaciones que produjo en ese tiempo, tanto
libros de su autoria, asi como articulista de diversos diarios argentinos -Clarin, La
Nacién, Pdgina/12, El dia de La Plata, La Capital- en los que presenta ejes centrales de
la politica educativa de su pais?>%; asi como en escritos preparados como articulos para
revistas de difusion de la produccion cientifica de diversas latitudes de la regiéon y de
otros paises, o como capitulos de libros que convocaron a publicos diversos.

En Nueva Sociedad, revista que para ese entonces ya se habia convertido en una
referencia para sectores democraticos y progresistas de América Latina, de consulta,
estudio y debate de las ciencias sociales de la regiéon?51; fue invitada para un ntimero
especial, dedicado a la reflexién de los cientistas sociales de América Latina y el Caribe
sobre el pasado reciente, presente y las perspectivas de futuro, en el que Puiggros dio
un panorama respecto a la situacion y momento politico, social y cultural que
atravesaba la regidn, asi como los desafios que representaba el futuro?252.

Al afio siguiente, esa misma revista publica su articulo «Educacién neoliberal y
quiebre educativo»233, en donde ofrece una critica a la politica educativa neoliberal que

250 Adriana Puiggros, “Las deudas pendientes con los docentes, reformar con apoyo de la gente”, en Diario Clarin. Buenos
Aires, 9 de septiembre, 1997; "En educacion no sirven las recetas neoliberales", en Diario Clarin. Buenos Aires, 25 de
noviembre, 1997; "Asi no se hace”, en Diario El dia de La Plata, 24 de febrero, 1998; "Las deudas del secundario" en
Diario Clarin. Buenos Aires, 18 de marzo, 1998; Adriana Puiggrds, Laura Musa, "La politica de tomar de rehenes a los
menores", en Diario Clarin, 20 de abril, 1998; "Un espacio resguardado" en Diario Clarin. Buenos Aires, 21 de mayo,
1998; "En la Argentina no hay escuelas de excelencia" (entrevista), en Diario La Nacion. Buenos Aires, 16 de agosto,1998;
"El gobierno no garantiza los pactos sociales”, en Diario Clarin, 13 de octubre, 1998; "Cambios para la Universidad", en
Diario Clarin. Buenos Aires, 19 de febrero, 1999; "La clave es la intensidad", en Diario La Nacién. Buenos Aires, 06 de
abril, 1999; "Reasignar los recursos, propuestas frente a la crisis de la educacion", en Diario La Nacion. Buenos Aires, 16
de junio, 1999; "Desaprobados en educacion", en Diario Clarin. Buenos Aires, 30 de junio, 1999; "Esta educacion debe
cambiar", en Diario Clarin. Buenos Aires, 10 de agosto, 1999; “Escuela, Cambio y Tecnologia”, en Diario La Capital.
Buenos Aires, 4 de noviembre, 1999; "Para reparar la educacion”, en Diario Clarin. Buenos Aires, 12 de enero, 2000;
"Embarazo y discriminacion”, en Diario Pdgina/l2. Buenos Aires, 04 de mayo, 2000; “Sociedad, ciencia y tecnologia”, en
Diario La Nacion. Buenos Aires, 07 de julio, 2000; "Una ley a favor de la ciencia", en Diario Clarin. Buenos Aires, 4 de
noviembre, 2000.

251 Cfy. Martin Aranguren, “La evolucion de la revista Nueva Sociedad en el marco de la historia politica y cientifico-social
de América Latina (1972-1998), con foco en la llamada ‘Teoria de la Dependencia’”, en Espacio abierto, 2010, pp. 5-25.

252 Adriana Puiggros, et. al., “América Latina, la vision de los cientistas sociales” (Colaboracion para niimero especial), en
Revista Nueva Sociedad, nim. 139. Caracas, Venezuela, septiembre-octubre, 1995, pp. 60-164.

253 Adriana Puiggros, "Educacion neoliberal y quiebre educativo", en Revista Nueva Sociedad, nim. 146. Caracas,
Venezuela, noviembre-diciembre, 1996, pp. 90-101. Siguiendo esta Orbita de analisis y reflexion se encuentran también los
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la articula con la necesidad de generar alternativas que “permitan recuperar la
educacién como un espacio fundamental para la transmisién de los saberes publicos y
la recuperacién de la trama social”2>4, Tales argumentos encontrarian seguimiento y
mayor profundidad en La otra Reforma. Desde la educacién menemista al fin de siglo?>>,
libro publicado en 1997 bajo el sello editorial Galerna; en el cual la autora ademas de
advertir sobre la apropiacién y resignificacion que el menemismo habia hecho del
concepto reforma, abordaria las implicaciones de dicha politica educativa, traducidas
en descentralizacion y desarticulaciéon del sistema educativo, la caida del salario
docente y la pretension de dispersar las demandas de los profesores.

En 1996 se publico «Refundamentacion politico pedagdgica de la educacion
popular en la transicién al siglo XXI»25¢ en un nimero dedicado al tema “Nuevos
horizontes para la transformacion y la construccion del poder: la educacién popular
como politica ciudadana” de La Piragua. Revista latinoamericana de educacién y politica,
publicacion del Consejo de Educacion de Adultos para América Latina (CEAAL), que se
habia constituido como el principal foro de discusion y de construccion de educacion
popular y en un polo intelectual critico. Cabe sefialar que, en la época, el CEAAL
atravesaba un momento de refundamentacion y de renovacién de las herramientas
politico-educativas, en el marco de las exigencias que planteaban la globalizacién y los
cambios impuestos por el modelo neoliberal, lo cual, de acuerdo con Vélez,
“modificaban las orientaciones de las intencionalidades con las que se ha venido
planteando la educacion popular en todo este escenario”27. En ese tenor, en su articulo,
Puiggrds hacia énfasis en que:

[...] la responsabilidad de los educadores no es cumplir mecanicamente con un mandato, sino
descubrir cudl es el problema educacional de nuestras sociedades, de nuestra época y
construir pedagogias nuevas. Se los requiere para que descubran los vectores de fuerza que

articulos: Adriana Puiggros, “Educacion neoliberal y alternativas”, en Armando Alcéantara Santuario, Ricardo Pozas, Carlos
A. Torres, coords., Educacion, democracia y desarrollo en el fin del milenio. México, Siglo XXI, 1998, pp. 46-56; Adriana
Puiggros, "Educacion neoliberal y quiebre educativo", en Renan Vega, Neoliberalismo: mito y realidad. Santafé de Bogota,
Colombia, Ediciones Pensamiento Critico, 1999.

254 A. Puiggrés, "Educacion neoliberal y quiebre educativo”, en Revista Nueva Sociedad, op. cit. p. 90.

255 Adriana Puiggros, La otra Reforma. Desde la educacion menemista al fin de siglo. Buenos Aires, Galerna, 1997, 189
pp.

256 Adriana Puiggros,"Refundamentacion politico pedagdgica de la educacion popular en la transicion al siglo XXI", en La
Piragua. Revista latinoamericana de educacion y politica, nim. 12-13. Santiago de Chile, CEAAL, 1996, pp. 10-18. Este
articulo se veria enriquecido en una posterior publicacion: Adriana Puiggrés, “Refundamentacion de lo politico. Pedagogia
de la Educacion Popular en la transicion al s. XXI”, en Cuaderno de pedagogia Rosario, aiio 1, num. 2. Rosario, Argentina,
Centro de Estudios en Pedagogia Critica, 1997, pp. 9-46.

257 Claudia Vélez, “La educacion social y popular en Colombia. Relaciones y busquedas: treinta afios de legitimidad”, en
Revista Cientifica Guillermo de Ockham, 2011, p. 138. Para profundizar al respecto vid Jorge Osorio, “Profundizando el
aporte de la educacion populary el CEAAL en América Latina y el Caribe: Lectura del periodo 1993-1996”, en La Piragua.
Revista latinoamericana de educacion y politica, 2004.
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desde la historia de méas atras y desde la historia reciente interpelan hoy en un registro
pedagdgico. Se requiere de ellos que den paso a la propia historia.28

En ese mismo afo, se publicé su articulo intitulado «World Bank Education Policy:
Market Liberalism Meets Ideological Conservatism»25° en NACLA Report on the
Americas, revista politica editada por el Congreso de América del Norte sobre América
Latina (NACLA, por sus siglas en inglés) que nuclea el analisis de diversos especialistas
a nivel mundial sobre América Latina y el Caribe y la relaciéon de la region con los
Estados Unidos. Dicho articulo se veria enriquecido en sus posteriores publicaciones,
como articulo en la revista académica International Journal of Health Services?%0y como
capitulo en The political Economy of social Inequalities. Consequences for Health and
Quality of Life?61,

En 1997, Adriana Puiggroés en colaboracion con Carlos Alberto Torres -sociélogo
argentino, que fue parte del nicleo fundador del Instituto Paulo Freire en Sdo Paulo,
Brasil (1991), al lado del propio Freire, Moacir Gadotti, Walter Esteves Garcia, José
Eustaquio Romado y Francisco Gutiérrez262-, coordinan el libro Latin American
Education, Comparative Perspectives 263, el cual retine trabajos que presentan, discuten
y analizan temas relativos a la investigacién sobre educacién latinoamericana en
perspectiva comparada, asi como algunos problemas tedricos y politicos clave de la
educacion en los paises de la region. En la introduccidn, los compiladores del libro, con
el objetivo de situar la discusién, ofrecen un marco general del contexto histérico y
tedrico de América Latina, con especial énfasis en los cambios en la formacién del
Estado y sus implicaciones en la constitucion del sujeto pedagégico en las escuelas
publicas264, Dos afios atras Puiggros y Torres habian colaborado, como editores
invitados de un numero especial de la revista oficial de la Sociedad de Educaciéon
Comparada e Internacional (CIES, por sus siglas en inglés), Comparative Education

258 A. Puiggros,"Refundamentacion politico pedagdgica de la educacion popular...", en La Piragua... op. cit., p. 11.

259 Adriana Puiggrds, "World Bank Education Policy: Market Liberalism Meets Ideological Conservatism", en NACLA
Report on the Americas, vol. XXIX, num. 6. Nueva York, NACLA, mayo-junio, 1996, pp. 26-31.

260 Adriana Puiggros, "World Bank Education Policy: Market Liberalism Meets Ideological Conservatism”, International
Journal of Health Services, vol. 27, nim. 2. The Johns Hopkins University, 1997, pp. 217-226.

261 Adriana Puiggros, “World Bank Education Policy: Market Liberalism Meets Ideological Conservatism”, en Vicente
Navarro, ed., The political Economy of social Inequalities. Consequences for Health and Quality of Life. Baywood,
Amityville, Nueva York, 2000. (Policy, Politics, Health and Medicine Series)

262 IPF, “Fundadores”, en Instituto Paulo Freire [en linea], s.f. <https://www .paulofreire.org/fundadores>.

263 Carlos Alberto Torres, Adriana Puiggros, coords., Latin American Education, Comparative Perspectives. Boulder, USA,
Westview Press, 1997, 375 pp.

264 Carlos Alberto Torres, Adriana Puiggrés, "Introduction: The state and public education in Latin America", en Carlos
Alberto Torres, Adriana Puiggros, coords., Latin American Education, Comparative Perspectives. Boulder, USA, Westview
Press,1997.
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Review, dedicado a la educacién en América Latina. Alli se publicaria, a manera de
ensayo editorial «The State and Public Education in Latin America»Z265.

Esa articulacion particular de la politica con la educacion reflejo de la intervencion
de Puiggrés en la esfera publica desde la politica, asimismo, se muestran en sus
articulos: «;Para qué me sirve la escuela?»26¢ publicado en 1998 en Pdtio: revista
pedagdgica, editada en Porto Alegre, Brasil; en ese mismo afio, «La politica educativa
debe orientarse en cuatro grandes lineas»267, publicado en La Ciudad Futura -revista
con la que ya habia colaborado con anterioridad-; «Recuperar el prestigio de la palabra
Reforma»268, publicado en Sintesis, revista de la Fundaciéon Argentina para la Libertad
de Informacién (FUALI); «La educaciéon basica y media en la argentina de comienzos del
siglo XXI»2%° en Revista APORTES, publicaciéon de la Asociacién de Administradores
Gubernamentales, generada con la pretension de abrir debates con respecto al sector
publico argentino. De igual modo, los articulos intitulados «Croénica de la educacion en
Latinoamérica»?’? y «Educacion y pobreza en América Latina»?’1, publicados en
Cuadernos de Pedagogia, revista espafiola creada por Jaume Carbonell y Fabricio
Caivano con el espiritu de dar cuenta de nuevas perspectivas para la educacion.

Firme en su preocupacidon en torno a la historia reciente de la educacién argentina
-en el marco de lalatinoamericana- y cimentado en los resultados del proyecto Historia
de la Educacion en la Argentina?7, escribe Qué pasé en la educacién argentina. Breve
historia de la conquista al menemismo. Sale a las librerias en 1996 bajo el sello editorial
Kapelusz -dedicada a temas educativos y pedagdgicos-, en su colecciéon Triangulos
Pedagoégicos, dirigida por Graciela Frigerio273. Afios mas tarde, saldria una segunda
edicién publicada por Galerna, en la que se incluia (y reformulaba274) a la version

265 Carlos Alberto Torres, Adriana Puiggros, “The State and Public Education in Latin America. (Guest Editorial Essay)”,
en Comparative Education Review. Special Issue on Education in Latin America, vol. 39, nim.1. Nueva York, Comparative
and International Education Society, febrero 1995, pp. 1-27.

266 Adriana Puiggros, “;Para qué me sirve la escuela?”, en Pdtio: revista pedagdgica, afio 1, nam. 3. Porto Alegre, Brasil,
Editora Artes Médicas Sul Ltda, noviembre 1997- enero 1998.

267 Puiggros Adriana, "La politica educativa debe orientarse en cuatro grandes lineas", en Revista La Ciudad Futura, 1998.
268 Adriana Puiggros, "Recuperar el prestigio de la palabra Reforma”, en Revista Sintesis, afio 6. Buenos Aires, Fundacion
Argentina para la Libertad de Informacion (Fuali), diciembre 1998.

269 Adriana Puiggros, “La educacion bésica y media en la argentina de comienzos del siglo XXI”, en Revista APORTES
para el Estado y la Administracion Gubernamental, ano 7, nam. 15. Buenos Aires, Asociacion de Administradores
Gubernamentales, otofio, 2000.

270 Adriana Puiggros, "Cronica de la educacion en Latinoamérica", en Cuadernos de Pedagogia, nim. 286. Barcelona, CISS
Praxis, 1999, pp. 56-60.

271 Adriana Puiggros, “Educacion y pobreza en América Latina”, en Cuadernos de Pedagogia, nim. 308. Barcelona, CISS
Praxis, diciembre, 2001, pp.98-101.

272 Nos referimos al proyecto del que devino la Coleccién Historia de la Educacion Argentina, que para ese entonces se
habian publicado seis de los ocho tomos, los dos restantes estaban en prensa.

273 Adriana Puiggros, Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia de la conquista al menemismo. Buenos Aires,
Kapelusz, 1996, 159 pp.

274 Reformular en el sentido en que lo expresa la propia Puiggros en el prologo a esta edicion: “Entrego a los educadores
una nueva version de la historia de la educacion argentina, distinta de las anteriores que les he hecho llegar, por su forma,
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anterior un analisis del periodo 1996-2001, la cual llevaria por titulo Qué pasé en la
educacién argentina. Breve historia desde la conquista hasta el presente?7>, Hasta la fecha
esta obra cuenta con nueve ediciones en total.

Como se ha senalado, y como se puede apreciar, una importante parte de las
producciones de Adriana Puiggrés y los debates en los que se inscribe en la segunda
mitad de ladécada de los noventa, estan fuertemente vinculados con la critica al modelo
neoliberal y sus implicaciones en los diversos planos de la vida social, con especial
énfasis en el ambito de lo educativo, tanto en lo que respecta a los sistemas de
instruccién publica latinoamericanos como en otros terrenos. Ello se nutriria y
retroalimentaria con la participacion que tuvo en el Instituto de Investigaciones
Pedagégicas “Marina Vilte” de la Confederacion de Trabajadores de la Republica
Argentina (CTERA) -del cual fungi6é como directora en el periodo de 1997-1998-, cuyos
ejes de trabajo estaban encaminados a la confrontacion de las politicas educativas
neoliberales, y a la construccién de herramientas de debate, formacion e investigacion
que acompafaran tal resistencia y la elaboracidn de propuestas?276.

De este tiempo aparece su escrito intitulado «Paulo Freire y los nuevos imaginarios
pedagogicos latinoamericanos»?77, publicado en portugués en 1998, el cual formo parte
de Paulo Freire: politica e pedagogia, libro coordinado por Michael Apple y Anténio
Névoa que, frente al contexto neoliberal que pretendia desbaratar la idea de la
educaciéon como un acto politico, tuvo la intencién de destacar la importancia de la
dimension politica en el trabajo de Freire, la radicalidad de su pensamiento. En su texto,
Puiggrés recupera algunas cuestiones tedrico-epistemoldgicas nucleares de la
perspectiva freireana que permitieran pensar las realidades educativas de su tiempo e
imaginar el futuro. De la propuesta de Freire recupera la relacion de interioridad entre
politicay educacion; el concepto de educacion dialégica que da cabida a pensar mas alla
de la mera reproduccién del poder dominante; la concepcidon de educador y educando

por el registro de algunos de los acontecimientos y por su dimension temporal. Ningln relato es igual al anterior” (/bidem,
p- 15)

275 Adriana Puiggrés, Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista hasta el presente. Buenos
Aires, Galerna, 2002, 219 pp.

276 Al respecto, destaca “Evaluacion en la Escuela”, proyecto surgido del convenio entre el Instituto de Investigaciones
Pedagoégicas “Marina Vilte” de la CTERA, APPEAL-Argentina, con el apoyo del Sindicato Unificado de Trabajadores de
la Educacion de la provincia de Buenos Aires (SUTEBA) Central y la Seccional Matanza, encaminado a generar propuestas
de evaluacion alternativa. Este proyecto, dirigido por Adriana Puiggrds y coordinado por Lidia Rodriguez, en colaboracion
con Patricia Redondo, Sofia Thisted y Maria José Vazquez, se desarrollo en los afios 1998-1999 en dos escuelas primaria
del distrito de La Matanza de la provincia de Buenos Aires que, luego de ganar el concurso de Innovacién Educativa de la
Fundacion YPF, serviria de inspiracion para el desarrollo de proyectos similares en escuelas de la Ciudad de Buenos Aires,
Cordoba, Entre Rios, Rio Negro y San Juan. Para una ubicacion de esta experiencia vid Lidia Rodriguez, Maria José
Vazquez, La evaluacion en la escuela. Relato de una experiencia, 2000; Lidia Rodriguez, “Proyecto Evaluacion en la
Escuela”, en Anales de la educacion comuin, 2007.

277 Adriana Puiggros, “Paulo Freire e os novos imaginarios pedagogicos latino-americanos”, en Michael Apple, Antonio
Novoa, orgs., Paulo Freire: politica e pedagogia. Porto, Portugal, LTDA Ed., 1998, pp. 91-112.
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como posiciones no esenciales y movibles (lo que refiere que son susceptibles de ser
ocupadas por sujetos sociales distintos); asi como el estudio de las particularidades del
tejido politico-pedago6gico?78.

Previo a este trabajo habia salido a la luz publica otro interesante escrito, bajo el
nombre «Los limites de las alternativas pedagdgicas tradicionales», en el cual Puiggros
destaca la importancia de la obra de Paulo Freire, exponiendo algunas interpretaciones
sobre su obray poniendo a discusién las principales criticas que hasta entonces se habia
hecho a la pedagogia freiriana, principalmente la que tenia que ver con el uso de
conceptos provenientes de distintos marcos tedricos. Para Puiggros, es precisamente
alli donde residia la fuerza de su aporte: “Freire realiza articulaciones conceptuales que
le permiten dejar un espacio vacio, sin clausuras teoricas, que es hoy el escenario para
la construcciéon de nuevos imaginarios que apuntan hacia la produccién de nuevas
teorias. Se exponen finalmente nuevos desarrollos influidos por la corriente que podria
denominarse postmodernismo democratico.”27°

Su amplio conocimiento de la obra de Freire también se muestra en su
participacién en la obra, coordinada por Peter McLaren y Colin Lankshear y editada en
lengua inglesa, que llevé por titulo Politics of liberation: paths from Freire, con el capitulo
«Politics, praxis and the personal: an Argentine assessment»280. En él, a manera de
didlogo con Peter McLaren, Adriana Puiggrés muestra -tanto desde una mirada
latinoamericana de conjunto, como desde la particularidad argentina- los trayectos de
la historia de la educacion latinoamericana, y en ese marco, los aportes teéricos, politico
y pedagogicos de Paulo Freire. Asimismo, se puede mencionar su intervencion en la
obra, en lengua portuguesa, coordinada por Danilo Streck en 1999, intitulada Paulo
Freire: ética, utopia e educagdo, 1a cual recogeria el capitulo de Puiggrés «Paulo Freire
do ponto de vista da interdisciplinaridade»281,

Cercano el fin de la década de los noventa, se publicaria en lengua inglesa su libro
emblematico Imperialismo y educacion en América Latina, el cual llevé por titulo
Neoliberalism and education in Latin America?82. En el prefacio de esta edicion publicada
en 1999, sus autores, Peter McLaren y Gustavo Fischman, apuntan que la riqueza de
este texto radica, ademas del potencial analisis de Puiggrds sobre las relaciones

278 Ibidem, pp. 108-111.

279 Adriana Puiggros, “Los limites de las alternativas pedagogicas tradicionales”, en La Educacién, Revista Interamericana
de Desarrollo Educativo, afio 38, nim. 119, III. Washington, D.C., EUA, OEA, Departamento de Asuntos Educativos,
1994.

280 Adriana Puiggros, “Politics, praxis and the personal: an Argentine assessment”, en Peter McLaren, Colin Lankshear,
eds., Politics of liberation: paths from Freire. Londres/Nueva York, Routledge, 1994, pp. 154-172.

281 Adriana Puiggros, "Paulo Freire do ponto de vista da interdisciplinaridade", en Danilo Streck, org., Paulo Freire: ética,
utopia e educagdo. Rio de Janeiro, Editora Vozes, 1999, pp. 95-111.

282 Adriana Puiggros, Neoliberalism and Education in Latin America. Boulder, EUA, Westview Press, 1999, 224 pp.
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educativas, historicas, sociales, econémicas y culturales entre las regiones norte y sur
del continente americano, en la potencialidad de las nociones sujeto pedagdgico y
alternativas pedagdgicas que proporcionan elementos clave para una transformacién
politica y pedagogica, sobre todo en el contexto en el que se publica, en el cual la
globalizacién, en su efecto camaledn, oculta las formas de imperialismo y
neocolonizacién?83,

En ese mismo afio se publicaria Educacion y modelo de sociedad: reflexiones desde
la Carpa Blanca, obra en la que participé Adriana Puiggrés junto con Martha Maffei,
Hebe San Martin de Duprat, Gustavo Maure, Maria Teresa Basilio y Ana Lorenzo?284. Su
titulo y contenido alude a lo que se convirti6 en un icono de la resistencia frente a las
politicas neoliberales del gobierno de Carlos Menem. Se le llam6 Carpa Blanca a la
protesta del sector sindical del gremio docente argentino -representado por la
Confederacion de Trabajadores de la Educaciéon de la Republica Argentina (CTERA)-,
que por 1003 dias se instald en la Plaza del Congreso, en oposicidn a la implementacion
dela Ley Federal de Educaciéon (ntim. 24.195), sancionada en 1993, y como reclamo por
una ley de financiamiento educativo que solucionara la falta de fondos destinados a
educacion?85. Aflos mas tarde, Puiggros insistiria que gracias a que hubo un movimiento
nacional docente, la CTERA, no se complet6 la impronta menemista en educaciéon que
contemplaba estrechar cada vez mas la obligacién del Estado en materia educativa,
adoptando programas y modalidades de municipalizacién y subvencidn, provenientes
de Estados Unidos, y que ya habian instalado en Chile. Para Adriana Puiggroés, el
movimiento docente argentino jugdé un papel principal para que este modelo no se
llevara a cabo totalmente, fue el hilo que unié y que mantuvo unido al sistema educativo
argentino?286,

Es importante sefialar que Puiggrds nunca dejoé de articular su quehacer politico
con la investigacion educativa y pedagogica, esto se puede ver reflejado en su
participacién como asesora internacional del proyecto de investigaciéon “Estados de

283 Peter McLaren, Gustavo Fischman, “Foreword”, en Adriana Puiggros, Neoliberalism and Education in Latin America,
1999.

284 Martha Maffei, Hebe San Martin de Duprat, Adriana Puiggrés, Gustavo Maure Maria Teresa Basilio, Ana
Lorenzo, Educacion y modelo de sociedad. Reflexiones desde la carpa blanca. Mendoza, Argentina, Sindicato Unido de
Trabajadores de la Educacion (SUTE)/Diogenes,1999, 123 pp.

285 Moretta documenta que la Carpa Blanca combino mecanismos de movilizacién, de ayuno, discusiones publicas,
“constituyéndose en la cara publica de un fendmeno de movilizaciéon mas grande, engarzando una reivindicacion sindical
en una reivindicacion social mas amplia, y pasando a ser un lugar de convocatoria de distintas demandas sectoriales. Asi,
se transformd en un hecho social y cultural, en un acto colectivo que excede el reclamo docente, logrando la sensibilizacion
y el apoyo de la poblacion, quebrando desde el inicio el aislamiento por ser sectorial o la desacreditacion por subversion
[...]” (Rosana Moretta, “La carpa blanca: Analisis politico-social en el marco de los movimientos sociales”, en Anuario
Facultad de Ciencias Humanas, 2000, p. 77.) Para una ubicacion especifica de la Confederacion de Trabajadores de la
Educacion Argentina (CTERA) vid: Myriam Southwell, “El gremialismo docente. Tensa relacion con los gobiernos”, en
Cuadernos de discusion. 30 afios de educacion en democracia, 2013, pp. 22-24.

286 Cf. A. Puiggros, Entrevista filmada como parte del Programa Somos Memoria, op. cit.

78



conocimiento de la investigaciéon educativa”, particularmente del area temadtica de
Filosofia, teoria y campo de la educaciéon, que desde la década de los noventa el Consejo
Mexicano de Investigaciéon Educativa (COMIE) realiza. Ademas de fungir como asesora,
contribuy6 con la escritura del prélogo287 de Filosofia, teoria y campo de la educacion.
Perspectivas nacionales y regionales, fechado en noviembre de 2002.

2.2 Agenda de la educacion para un nuevo siglo

La transicién al nuevo siglo XXI se produjo en medio de lo que Alicia de Alba ha
caracterizado como crisis estructural generalizada de largo alcance. “A diferencia de la
transicion del siglo XIX al XX, -sefialaba Alicia de Alba en la época- en el cual se
perfilaban dos grandes utopias, la del progreso capitalista y la del socialista, las cuales
devinieron historia durante el siglo XX, en la presente transicion de siglo y de milenio,
existe una fuerte ausencia de horizontes utdpicos y proyectos politicos y sociales que
de ellos devengan”?88, Las décadas visagra entre los siglos XX y XXI se caracterizaron
por ser escenario de procesos de reordenamiento y dislocamiento del esquema
mundial, de profundas transformaciones econdmicas, sociales, culturales, éticas y
politicas. América Latina no fue ajena a este proceso, fuertemente afectada por los
efectos reales de las politicas de ajuste estructural de corte neoliberal y de la dindmica
de la globalizacién y transnacionalizacion de la economia a nivel mundial.

El debate en América Latina sobre los efectos y retos de los procesos de
globalizacién econ6mica, politica y cultural, sobre la configuracién y transito
vertiginoso al siglo XXI, la forma que asumirian las sociedades y la construccion de
alternativas, perme6 muchos de los debates de la época. El campo de la educacion y de
la pedagogia no fue la excepcion.

En el marco de ese contexto y de cara al relevo de la presidencia de la nacién
Argentina, en el que Fernando de la Rda (1999-2001) -candidato de la coalicion politica
llamada la Alianza, integrada por el Frente Pais Solidario (FREPASO) y la Uni6n Civica

287 Adriana Puiggros, “Prologo”, en Alicia de Alba, coord., Filosofia, teoria y campo de la educacién. Perspectivas
nacionales y regionales. México, Consejo Nacional de Investigacion Educativa, 2003. pp. 23-28. (La Investigacion
Educativa en México 1992-2002, 11).

288 Alicia de Alba, “Crisis estructural generalizada: sus elementos y sus contornos sociales”, en Alicia de Alba, coord.,
Filosofia, teoria y campo de la educacion. Perspectivas nacional y regionales, 2003, p. 50. Alicia de Alba define a la crisis
estructural generalizada como la desestructuracion que se produce en toda la interrelacion de estructuras que constituyen a
las sociedades. Esto es, el debilitamiento general de los elementos —entendidos como toda diferencia que no se articula
discursivamente— de los sistemas relacionales de distintas estructuras interrelacionadas que a su vez conforman una
estructura mayor y que definen las identidades de sus espacios social, politico, cultural, etcétera; debilitamiento que conduce
a la proliferacion de elementos flotantes. Esto es, al debilitamiento de los elementos de las estructuras econdmicas, politicas,
sociales, culturales, educativas, cognoscitivas, etcétera (Cfr. Ibidem, pp. 50-51)
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Radical- sucederia a Menem; sale a las librerias argentinas Educar entre el acuerdo y la
libertad: propuestas para la educacién del siglo XXI 289, en donde Adriana Puiggros ya
advertia sobre el avance de la mercantilizacion de la educaciéon en Argentina, cuestion
que se enmarcaba en un proceso amplio de América Latina y el mundo. Recordemos
que ya desde finales de la década anterior, el Banco Mundial y el Banco Interamericano
de Desarrollo (BID), principalmente, se fueron introduciendo al campo de la educaciéon
latinoamericana a través de préstamos acompafiados de directrices tendientes a
regular parte de las politicas y programas educativos. Estas pautas, que fungieron como
condicionales de tales empréstitos, estuvieron formuladas de manera taxativa en
relacion con la reforma de los sistemas escolares y las universidades, y sustituyendo los
términos de educacién comun, igualdad de derechos, democracia educativa, educacion
publica por conceptos como eficiencia, eficacia, equidad, accountability, management,
arancelamiento, tercerizacion y evaluacién290,

En Educar entre el acuerdo y la libertad Puiggros abre una reflexion significativa
sobre la realidad educativa argentina, los desafios que le planteaba la crisis a la politica
educativa y algunas perspectivas en términos legislativos tendientes a dar respuesta a
los problemas particulares del sistema educativo argentino. Como parte de estas
reflexiones se encuentra la critica fundamentada que hace Puiggrés a la adopcién de
programas y modalidades como las escuelas charter y el sistema de vouchers o bonos
escolares, modelos comerciales que iban ganando popularidad en el escenario
educativo de los Estados Unidos, asi como sus implicaciones en el discurso pedagdgico.
En sus propias palabras:

La concepcion sobre la equidad se apoya en la ortodoxia, sobre la libertad de mercado y se
opera mediante el sistema de bouchers o bonos escuelas que se entregan directamente a los
beneficiarios de educacién, considerados clientes. Estos ultimos podrian comprar educacién
donde y de la calidad que quisieran.2°!

Ese trabajo se veria enriquecido con lo que posteriormente desarrolld en el
prélogo, «Educacion y poder: los desafios del préximo siglo», presente en la obra
coordinada por Carlos Alberto Torres, titulada Paulo Freire y la agenda de la educacién
latinoamericana en el siglo XXI?°2, en donde Puiggrés marca algunas pistas sobre los
problemas que se le presentan a la politica educativa en el fin de siglo -tanto los no

289 Adriana Puiggros, Educar entre el acuerdo y la libertad: propuestas para la educacién del siglo XXI. Buenos Aires,
Ariel, 1999, 233 pp.

290 Adriana Puiggros, “No es sélo contra los docentes, es contra la escuela”, en Diario Pdgina/12. Buenos Aires, 11 de abril,
2017.

21 A, Puiggros, Educar entre el acuerdo y la libertad..., op. cit (falta dato pagina).

292 Adriana Puiggros, “Educacion y poder: los desafios del proximo siglo”, en Carlos Alberto Torres, comp., Paulo Freire
vy la agenda de la educacion latinoamericana en el siglo XXI. Buenos Aires, CLACSO, 2001, pp. 9-22.
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resueltos que la historia venia cargando como los generados en el marco de la llamada
modernizacion neoliberal-, asi como de algunas lineas propositivas de politica
educativa democratica.

En el marco de lo que demandaba la crisis de fin de siglo y frente a los diagnosticos
de crisis de las instituciones educativas que ponian en tela de juicio la funcién de la
educacion escolar, particularmente de caracter publico, en la construccién de un futuro
mas esperanzador, en 1999, con el sello HomoSapiens -editorial especializada en temas
vinculados con la psicologia, las ciencias sociales y la educacién que, desde sus origenes,
guarda relacion con la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de
Rosario (UNR)-, Puiggroés dirige una publicacion titulada En los limites de la educacion.
nifios y jévenes del fin de siglo, en la cual buscé reflexionar y estudiar el problema de las
fronteras, limites, margenes, cruces sociales, educacionales y culturales. Dicho volumen
recoge el capitulo «Fronteras educativas en el fin de siglo: Utopias y distopias en el
imaginario pedago6gico»?93, escrito por Puiggrds junto con Inés Dussel, en donde las
autoras se plantean las implicaciones de la crisis organica del sistema educativo en los
vinculos constitutivos de la organizacion politico-institucional, de las diferencias
generacionales y sociales, y de su compleja articulacién en la transmisién de la cultura,
asi como el papel del sistema escolar en la produccion de fronteras culturales; y en ese
marco, la posibilidad de imaginar futuros. Puiggrés y Dussel se preguntan:

(cémo pensar el futuro pedagégico? ;Como imaginar qué pasard con estos chicos, estos
docentes, estos universitarios? ;Qué pasara con las viejas fronteras en el nuevo siglo? Las
unicas imagenes de futuro son las que nos proponen peliculas como Terminator y Blade
Runner, en las que las distopias o visiones negativas del porvenir auguran tiempos ain mas
dolorosos, ;0 podemos imaginar futuros mas esperanzadores?2%4

En el marco de esta significativa reflexion, el correr de la historia argentina se vio
marcada por el abrupto fin del gobierno de Fernando de la Rua, quien el 21 de diciembre
de 2001 presentd su renuncia junto con la de todo su gabinete, a causa del estallido
social, conocido como el ‘cacerolazo’ de 2001 o el ‘argentinazo’, que desato una ola de
protestas populares masivas a nivel nacional bajo la consigna “jQue se vayan todos!”. Se
debia a una combinatoria de la situacion critica prolongada que se vivia en el ambito de
lo politico, econémico, financiero, laboral y social, luego de una década de politicas
neoliberales que exacerbaron la disparidad de ingresos y la tasa de desempleo, la que
alcanzo6 el 18.3%; lo que llevé a que, de acuerdo con Levy, el 37.3% de la poblacion se
encontrara por debajo de la linea de pobreza. Ello, aunado al desencanto que produjo

293 Adriana Puiggros, Inés Dussel, "Fronteras educativas en el fin de siglo: Utopias y distopias en el imaginario pedagdgico",
en Adriana Puiggros, dir., En los limites de la Educacion. Niiios y jovenes del fin de siglo. Rosario, Argentina, Homo
Sapiens, 1999, pp. 7-23.

294 Ibidem, p. 14.
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el contraste entre las expectativas que habia despertado la salida de Menem y el arribo
al poder de De la Rua, y la incapacidad de establecer una agenda sobre los valores que
habfa propugnado en su campafia electoral.?2?> En el curso de las manifestaciones
populares hubo tres decenas de muertos y varias centenas de heridos.

Apenas poco menos de un afio antes de la renuncia del presidente, en febrero,
Puiggros habia asumido el cargo de secretaria para la Ciencia, la Técnica y la Innovacién
Productiva, instancia que poco antes habia pasado a depender de Presidencia de la
Nacion. Desde su gestion, promovi6 la sancién de una nueva ley de Ciencia, Tecnologia
e Innovacion (Ley 25.467, 2001) que tuvo como objetivo fundamental el ordenar el
conjunto de reglamentaciones que regian al sector. En una entrevista sostiene:

Alli [en la Secretaria para la Ciencia, la Técnica y la Innovacién Productiva] hicimos cambios
junto con los investigadores (algtn dia lo voy a escribir, porque tengo muchas cosas escritas y
mucho material). Para darte un ejemplo, un ejemplo limite, el dia 19 de diciembre de 2001,
fuimos con dos asesores, dos colaboradores, dos investigadores, a la computadora central y
traspasamos todos los fondos que se podian traspasar a proyectos del noreste argentino que
vinculaban a investigadores con universitarios y con pequefios empresarios, con PyMEs. Este
tipo de programas, durante el tiempo que estuve (que fue un aflo mas o menos), fue muy
fuerte. Mi programa Redes, que después aparecié como una novedad, en realidad era un
programa que ya se habia empezado cuando era Caputo secretario de Ciencia y Técnica, pero
era muy débil; entonces durante mi gestiéon se puso en marcha, se empezaron a repatriar
cientificos. De hecho, yo estuve en Paris y en otros paises de Europa en reuniones con muchos
cientificos argentinos conversando sobre su repatriacion. Después cayd el gobierno,
etcétera.2%

“La Argentina del 2001 era un pais sumergido en una crisis de legitimidad
politica.”297 En un lapso de diez dias asumen la presidencia Ramoén Puerta, Adolfo
Rodriguez Saa y Eduardo Caamafio. El 1 de enero de 2002, toma protesta como
presidente interino el senador Eduardo Duhalde, cuyo mandato duraria hasta el 25 de
mayo de 2003, cuando fue electo presidente Néstor Kirchner (2003-2007),
representando al Frente para la Victoria.

A este nuevo gobierno se le puede inscribir, como apunta Rodriguez, en un contexto
amplio en la regién de procesos populistas que estaban en curso -claro, con

295 Cfr. Esther Levy, “Educacion de jovenes y adultos en Argentina. Historia reciente, sujetos, coyuntura y desafios”, en
Educacao, 2019, p. 381-382. En la edicion de Galerna de Qué paso en la educacion argentina. Breve historia desde la
conquista hasta el presente, se puede ver un analisis de Adriana Puiggros del gobierno de la Alianza a la luz de la categoria
crisis organica, en el sentido del conjunto de los vinculos sociales, culturales y educativos: A. Puiggros, Qué paso en la
educacion argentina... op. cit., 2002, pp. 196-201.

2% Victoria Baraldi, “Entrevista a Adriana Puiggrds”, en ltinerarios educativos, 2018, p. 193.

YT E. Levy, ““Educacion de jovenes...”, en op. cit., p. 382.
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caracteristicas compartidas, pero también diferenciadas-2%8. Algunos autores han
denominado a este proceso como de nuevos populismos latinoamericanos o
populismos radicales, “sostenidos en la reivindicacién del Estado como constructor de
la nacién, un tipo de vinculacién con las organizaciones sociales, el ejercicio de la
politica como permanente contradiccién entre dos polos antagénicos y, por ultimo, la
centralidad de la figura del lider”29°. Follari sitia como parte de este proceso, ademas
del caso argentino con la presidencia de Néstor Kirchner, el caso del proyecto
bolivariano de Hugo Chavez en Venezuela, quien gana las elecciones de 1998 y asume
el cargo en febrero de 1999; el caso de Brasil, gobernado por Luiz Inacio Lula da Silva,
quien gana las elecciones en segunda vuelta con el mayor namero de votos de la historia
democratica brasileira y asume la presidencia en enero de 2003; asi también el caso de
Uruguay, con la coalicion del Frente Amplio que representa Tabaré Vazquez, quien
después de ser electo en las elecciones presidenciales de 2004, en marzo de 2005
asume el cargo; y el caso de Bolivia, en donde Evo Morales gana las elecciones
presidenciales de 2005. De este proceso precisa que, si bien es necesario delinearlos en
su complejidad frente a la organizacién economica, politica y militar dominante, tanto
como en su especificidad en el orden de estilos y de radicalidad, hay algunos rasgos
comunes de este proceso que se configuraba en la época y que daba lugar un mapa
politico regional absolutamente inédito: que se hayan impuesto por sobre las derechas
tradicionales, la diferencia y la oposicién en gran medida a los mandatos provenientes
de Estados Unidos, la visibilizacién real de intereses populares, la constitucién del pacto
entre la politica y la poblacién y, la recuperacion del legado y de las luchas de los afios
setenta.

Se han tratado de retomar las banderas de los afios setenta con nuevas modalidades de
ejercicio de la politica, que no pasan hoy por la lucha armada como entonces, sino por la
reconstitucion del pacto entre la politica y la poblaciéon -destrozado por la calamidad
neoliberal- y por la asuncion de banderas radicales de cambio; especificamente el socialismo,
mayoritariamente ausente en el populismo latinoamericano del siglo anterior [...] Lo cierto es
que el neopopulismo implica la presencia en la politica de los desheredados, los abandonados,
los condenados de la tierra. Es el retorno de su voz reprimida y de su espacio negado, y desde
ese punto de vista se vuelve intolerable y peligroso para la politica de los opresores [...]
Debemos hacer hincapié en que se trata de movimientos refundadores, que llegan a

298 Lidia Rodriguez, “La ‘contrarreforma’ posneoliberal en Argentina. Tensiones, formas de articulacion y alternativas
pedagogicas (2003-2015)”, en Marcela Gomez Sollano, Martha Corenstein, coords., La disputa por la educacion. Tensiones
y articulaciones en el marco de las reformas educativas en México y América Latina, 2019, p. 142.

2% Maristella Svampa, “Lo que las Derechas traen a la region latinoamericana. Entre lo politico y lo social; nuevos campos
de disputa”, en Armando Chaguaceda, Luis Duno-Gottberg, coords., La derecha como autoritarismo en el siglo XX1I, 2020,
p- 18.
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reconfigurar estructuralmente la politica luego del total fracaso de la misma en el modelo
neoliberal390

Sobre esto, Svampa sefala que “lo propio de los populismos del siglo XXI fue la
consolidacion de un esquema de gobernanza, de un pacto social, en el cual convivieron
—-aun de manera contradictoria- la tendencia a la inclusion social (expansion de
derechos, beneficios a los sectores mas postergados e inclusién por el consumo) con el
pacto con el gran capital (agronegocios, sectores extractivos, incluso, en algunos casos,
con los sectores financieros)”301

En este proceso amplio es que se enmarca el nuevo gobierno de Argentina. La
agenda gubernamental se focalizé en el nucleo de problemas constituido por los
problemas sociales agudizados por el neoliberalismo (la pobreza extrema, la
marginalidad, la exclusién social e institucional y la inequidad) promoviendo la
cohesidn social, estableciendo programas de salud y educacién, e incentivando la
participacién de la poblacién excluida. En materia educativa, Rodriguez apunta que:

La normativa y las politicas fueron articuladas sobre el eje de inclusién, ampliacién de
derechos e igualdad, tanto en lo que se refiere a las politicas publicas dirigidas al sistema
educativo en todos sus niveles, como en lo referido al sector docente. Sobre todo, significaron
un avance hacia la derogacién del modelo neoliberal que lo precedié. El Estado volvi6 a
posicionarse como principal garante de los derechos de la ciudadania y a construir unared de
significaciones donde la igualdad y la inclusién designan sus planes de accidn.302

Ello implicd, sigue Rodriguez, un proceso de desarticulacion del marco normativo
y organizacional implementado en los noventa.

En ese marco es en el que Adriana Puiggros escribe el texto que dara lugar al libro
De Simén Rodriguez a Paulo Freire. Educacién para la integracién iberoamericana3%3, por
el cual recibié el Premio de Memoria y Pensamiento Iberoamericano, convocado en
2004 por el Convenio Andrés Bello -del que participan Bolivia, Chile, Colombia, Cuba,
Ecuador, Espafia, México, Panama, Pert y Venezuela-, y publicado en 2005 con el sello
editorial del convenio. Este libro, inicialmente titulado “Ensayo sobre alternativas. Para
la integracion de nuestra cultura” y firmado bajo el seudénimo Victoria Gaviria, traza
algunas lineas para reconstruir una historia de la educacidn, otra historia de la
educacion que enhebre la vocacion latinoamericanista, caribefia e hispanoamericana y

300 Roberto Follari, “Los neopopulismos latinoamericanos como reivindicacion de la politica”, en Cuadernos Americanos,
2008, pp. 11-20.

301 M. Svampa, “Lo que las Derechas traen a la region latinoamericana...”, en op. cit., p. 18.

302 L, Rodriguez, “La ‘contrarreforma’ posneoliberal en Argentina...”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein, coords., La
disputa por la educacion... op. cit. p. 138.

303 Adriana Puiggros, De Simén Rodriguez a Paulo Freire, Educacion para la Integracion Iberoamericana. Bogota,
Colombia, Convenio Andrés Bello, 2005, 131 p. (Coleccion: Confluencias).
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las alternativas tendientes a aportar capital social y cultural a los paises de la regidn, lo
cual da cuenta de los recorridos del pensamiento pedagdgico latinoamericano. La
autora pone especial hincapié en la posibilidad de construir una utopia que mire al
pasado y habilite a pensar las politicas en las cuales inscribir la educaciéon para el
presente y el futuro. Apunta la propia Puiggrés a manera de sintesis:

Expuse una critica al reproductivismo, tomandolo como paradigma de las censuras que no
conllevan anuncios. Confronté la opinién de quienes antagonizan con la institucién escolar sin
proponer alternativas que atiendan al bien comun, y dejando el campo libre para la
mercantilizacion de la educacidn. Planteé que gran parte de las alternativas pedagégicas han
carecido de fuerza politica y no se han identificado con opciones democraticas de la historia.
Postulé la necesidad y posibilidad de reconstruir otra historia de la educacion, que incluyera
la vocacion latinoamericanista, caribefia e hispanoamericana, tomando como vector el que
imaginariamente vincularia a Simén Rodriguez con Paulo Freire. Argumenté que ese nuevo
relato podria colaborar a darle sentido a la experiencia actual, reafirmando su posibilidad de
inscribirse mediante el lenguaje en una historia de emancipacion.3%4

Lo que planteaba Puiggrds en este trabajo, en términos de recuperacion del legado
del pensamiento pedago6gico de la region, hacia eco a iniciativas, proyectos y
compromisos de recuperar aquellos aportes. Tal es el caso, por poner un ejemplo, del
proceso que se vivia en Venezuela, en el cual se plante6 la necesidad de sistematizar el
pensamiento pedagogico latinoamericano, particularmente la herencia de Simoén
Rodriguez, cuyo pensamiento adquiri6 visibilidad con el gobierno de Hugo Chavez,
como posibilidad para construir un sistema de educacion Bolivariano. En ese marco, se
plante¢ el I Congreso Pedagdgico Internacional Robinsoniano, llevado a cabo en Caracas
del 27 al 28 de octubre 2005 -en el cual Adriana Puiggrés particip6 como
conferencista—-, en el cual “se debatieron los planteamientos ideoldgicos del nuevo
Sistema de la Educaciéon Bolivariano y su relaciéon con el pensamiento robinsoniano
integrado por Simén Bolivar, Simén Rodriguez y Ezequiel Zamora.”305 Tal era la
resonancia de De Simdén Rodriguez a Paulo Freire, que la Republica Bolivariana de
Venezuela, a través del Ministerio de Educacion, a cargo de Aristobulo Isturiz, lo
distribuy6 a cinco mil de sus docentes3%., Asimismo, le otorgaria la condecoracién
Orden Andrés Bello por sus aportes a la educacidn, la cultura y la investigacion.

304 Adriana Puiggros, De Simén Rodriguez a Paulo Freire, Educacion para la Integracion Iberoamericana. Bogota,
Colombia, Convenio Andrés Bello, 2005, p. 120 (Coleccion: Confluencias).

305 Aristobulo Istariz, “Venezuela reaviva el pensamiento de Simén Rodriguez”, en Anales de la educacién comiin, 2006,
p- 22.

306 No es el objetivo de este trabajo, pero resultaria interesante explorar las apropiaciones que los docentes han hecho de la
obra de Adriana Puiggros. Es significativo, por ejemplo, lo que emerge en una entrevista con maestros de la Universidad
Pedagodgica de Colombia, como parte de una investigacion realizada por Moreno y Gutierrez, en las que destaca el libro De
Simon Rodriguez a Paulo Freire como un momento de apertura y de encuentro con el pensamiento de Simén Rodriguez.
(Laurie Moreno, Andrés Gutiérrez, La politica en la propuesta educativa y social de educador Simon Rodriguez, 2019).
Resulta también significativo sefialar que dicho libro forma parte de los materiales base en programas de formacion en
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Anos mas tarde, en 2010, dicho libro contaria con una edicién argentina con el sello
Colihue, recogido en la coleccion Alternativa pedagogica. Y afios después seria reunida
como parte de la Biblioteca Sim6n Rodriguez del Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales (CLACSO), la cual busca reunir obras dedicadas al pensamiento pedagégico
latinoamericano y caribefio que han ensayado modos originales de pensar la educacion
en América Latina. “El caraquefio Simdn Rodriguez es el autor fundacional de esta rica
y vasta tradicién de educadores y educadoras que, desde todos los rincones del
continente, reflexionan desde perspectivas criticas, comprometidas y sostenidas a lo
largo del tiempo en torno a las bases pedagdgicas sobre las cuales fundar la educacién
para un continente emancipado”397.

La crisis politico-institucional que vivié Argentina en lo que sigui6 al estallido
social de diciembre de 2001, abri6 el debate sobre la capacidad de la educacién y la
escuela para aportar a la urdidura del tejido social, asi como en lo que refiere a la
relacion trabajo y escuela: “;puede la escuela contribuir a superar la crisis? ;es
necesario sostener su papel asistencial, frente a las dramaticas urgencias sociales de
alimentacidn, vivienda y salud? ;cuales el lugar de los aspectos pedagdgicos en el
rearmado de lo social? ;qué metodologia se necesitan? ;qué hay que ensefiar?”308, eran
algunas de las preguntas que sintetizan el sentir de una época.

En ese marco se inscribe El lugar del saber. Conflictos y alternativas entre educacion,
conocimiento y politica, editado por Galerna en 2003, en cuyas paginas Puiggrds se
pregunta por el malestar argentino, enmarcado en la angustia que atravesaba Occidente
en la época. En la introduccién expresa las preocupaciones que la llevan a escribir este
trabajo, las cuales fungen como ejes que lo estructuran:

Me preocupan cuestiones de larga data, cuya falta de resolucion perjudica profundamente a la
educacion: el fracaso de todos los proyectos de reforma del sistema escolar mitrista-
sarmientino; las dificultades histéricas para el desarrollo de un liberalismo catélico
democratico y de un bloque de centro izquierda razonable; la crisis del sistema educativo que
provocé la reforma menemista y las razones de la capacidad hegemoénica que tuvo, por medio
de esta ultima, la mercantilizacion de la educacién publica; los prejuicios de distintos sujetos
ante la inclusion en los programas educativos del concepto de trabajo en su mas profundo
sentido humanistico; el reiterado abandono de la capacitacién laboral de la poblacidn; la
desarticulacidn entre los actores de la produccién y transmisién de conocimientos; la doble

Pedagogia. Como ejemplo, cabe destacar el caso del Seminario “Teoria, Filosofia e Historia de la educacion y la pedagogia”
de la Licenciatura en Pedagogia de la UNAM, impartido por Bertha Orozco, en el cual se recupera De Simon Rodriguez a
Paulo Freire para abordar el eje tematico: “Pensamiento pedagdgico en América Latina y el Caribe: rutas de indagacion
sobre la historia del pensamiento pedagdgico con autores de otros contextos culturales, épocas, situaciones histdricas y
perspectivas tedricas”.

307 CLACSO, Biblioteca Simén Rodriguez [en linea], s.f.

308 Tidia Rodriguez, “Saberes socialmente productivos, formacién y proyecto”, en Marcela Gémez, coord., Saberes
socialmente productivos y educacion. Contribuciones al debate, 2009, p. 99.
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actitud de admiracién y abandono por parte de la sociedad de los investigadores, tecndélogos
e inventores y las instituciones de investigacion.30?

Frente a la necesidad de América Latina que subraya Puiggrds, de “revalorizar sus
culturas, muchas de sus instituciones y tramos enormes de su historia, para tener un
punto de apoyo desde el cual partir hacia el futuro”319; y con la pregunta por el lugar
del saber, la autora indaga en el campo politico-educativo y politico-cientifico,
“deteniéndose en algunos nucleos significativos relacionados con la legitimacion de los
saberes, la distribucién de los estatus y el establecimiento de las fronteras entre
educacion, investigacion y politica, de las ciencias (duras y sociales) y las
humanidades”311. Ubicando con ello en la historia del sistema educativo argentino tanto
las dificultades para vincular educacién y trabajo, como también la riqueza que yace en
debates y experiencias para la construccién de otras posibilidades.

Como destaca Lidia Rodriguez, refiriéndose a este trabajo:

En momentos de profunda angustia social, la historia puede ser un poderoso auxilio para
pensar las logicas estructurantes de las coyunturas. [Adriana Puiggrés] presenta una reflexion
sobre las distintas posibilidades de construccion de sociedad, desde la perspectiva de la
produccién de los saberes, y de ese modo propone la apertura de un campo problematico.
Coloca asi la cuestiéon de la vinculacién entre educacién y trabajo en un registro histérico,
cultural y politico [...] plantea alli las complejas articulaciones entre saber y poder a lo largo
de la historia argentina en perspectiva latinoamericana, ubicando el problema de la
productividad de los saberes para producir alternativas sociales, politicas, econémicas,
adecuadas a la realidad de nuestros pueblos, sus tradiciones, sus culturas diversas. Este
trabajo colocalas razones de la crisis en angulo poco transitado para analizar la cuestion, como
es el de las raices culturales profundas de la sociedad y su vinculacién con la dimensién
pedagogica. Asi, se preocupa por los obstaculos epistemolégicos y politicos para investigar y
ensefiar-aprender, asi como también por la asombrosa infertilidad de los saberes adquiridos
por los argentinos para producir alternativas politicas que abrieran nuevas opciones politico
sociales312

309 Adriana Puiggros, El lugar del saber. Conflictos y alternativas entre educacion, conocimiento y politica. Buenos Aires,
Galerna, 2003, pp. 11-12. Ademas de consultar el libro en cuestion, para tener una aproximacion general se puede revisar
una entrevista realizada por el Diario Pagina/12 a Adriana Puiggros, respecto a algunos supuestos en los que abona dicho
trabajo: Martin de Ambrosio, “Ni civilizacion ni barbarie: trabajo. Entrevista a Adriana Puiggrés”, en “Radar Libros”, supl.
de Diario Pagina/12, 2003.

310 Ibidem, p. 15.

31 Ibidem, p. 267. Sobre este punto destaca la linea que abre Puiggros acerca de la produccion de conocimiento en las
universidades, lo cual encuentra una linea de profundizacion interesante en un capitulo que escribio sobre los «Retos de la
universidad argentinay, en la obra coordinada por Inés Dussel y Sylvia Finocchio titulada Enseriar hoy: una introduccion a
la educacion en tiempos de crisis, 2003, en el cual puntualiza algunas de las problematicas que aquejaban la realidad
universitaria y aborda la cuestion sobre la responsabilidad universitaria en la articulacion de la produccion de conocimientos
y las exigencias que la realidad social plantea.

312 Lidia Rodriguez, “Un relato de la construccion del trabajo”, en Adriana Puiggrés, dir., Lidia Rodriguez, coord., Saberes:
reflexiones, experiencias y debates, 2009, p. 18.
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Destaca el abordaje de la dimensién de saberes socialmente productivos, en el
sentido que abona a lo que se constituiria en una fructifera categoria analitica para los
equipos de investigacion del programa APPEAL, en tanto “puerta lingliistica hacia otra
manera de entender y valorar los contenidos de la cultura”313. Dicha categoria abriria
el panorama a una multiplicidad de procesos sociales y al analisis de coyuntura; y seria
un aspecto que como asesora del ministerio de Educacién de la provincia de Buenos
Aires (2002-2005) y posterior como Directora General de Cultura y Educacion de la
provincia de Buenos Aires (2005-2007) -cargo con jerarquia constitucional de
ministra- se impulsaria con gran fuerza.314 Destaca en este sentido, por ejemplo, la
creacion en dicha provincia (2003) de la Agencia de Acreditacion de Saberes del
Trabajo, organismo fundado “para la investigacion y valorizacion en términos
educativos de los saberes que se construyen en la experiencia de trabajo.”315 Con tal
organismo, se buscaba reconocer legalmente los conocimientos adquiridos fuera de los
circuitos formales, devolviendo la dignidad a los trabajadores y facilitandoles su

313 Adriana Puiggros, “Prélogo”, en Adriana Puiggros, dir., Lidia Rodriguez, coord., Saberes: reflexiones, experiencias y
debates. Buenos Aires, Galerna, 2009, p. 13.

314 Cfy. Oscar Graizer, “Gobierno de la relacion educacion y trabajo: arenas de recontextualizacion”, en Archivos de Ciencias
de la Educacion, 2008, p. 5. Sefiala Puiggros en una entrevista sobre lo que se propici6é durante su gestion: “Fue muy
apasionante, muy dificil, pero hicimos unas cuantas cosas: cambiamos la ley de educacion [La Ley de Educacion de la
Provincia de Buenos Aires No. 13.688/07 deroga la 11.612/94]; hicimos una nueva que guia las reformas de otras provincias,
porque la provincia de Buenos Aires tiene cuarenta y cinco por ciento de la poblacion educativa del pais; es medio pais.
Después hicimos reformas curriculares muy importantes, por ejemplo, una para la formacion docente. También fundamos
una universidad pedagodgica en la provincia [UNIPE, agosto 2006]. Participé muy directamente en la politica educativa
nacional al influir en el sentido de la ley nacional que se dict6 en 2006. Era algo muy importante, porque esa ley nos permitio
salir de la legislacion neoliberal, la cual era una legislacion lesiva para el sistema educativo argentino popular; era una
legislacion que descentralizo completamente el sistema, pero en un sentido privatizante y provocd una baja muy importante
de la calidad educativa. La nueva ley reafirma que la educacion no puede ser un bien transable. Pone en su lugar nuevamente
la responsabilidad del Estado nacional, con respeto al federalismo. Es una ley de derechos que reconoce y da garantias sobre
el derecho a la educacion” (Edgar Gonzalez Gaudiano, “Los saberes socialmente productivos. Entrevista a Adriana
Puiggros”, en op. cit., p. 116). Asimismo, destaca durante su gestion, el reinicio de la edicion de la historica revista que
fuera fundada en 1858 por Domingo Faustino Sarmiento: Anales de la educacion comun. Adriana Puiggrés asumiria la
direccion de los primeros ocho nimeros de esta publicacion de la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia
de Buenos Aires, que en su tercer siglo retomd su nombre original e incluyd ejes tematicos como adolescencia y juventud,
filosofia politica de la ensefianza y del curriculum, educacion y trabajo, educacion y lenguajes, legislacion educativa, asi
como educacion y ambiente. El retomar este esfuerzo editorial partia de considerar que la discusion de los grandes temas
de la agenda educativa habria de adquirir un estatus ptblico y, especialmente, llegar a la comunidad educativa; por ello se
imprimieron 50 000 ejemplares de cada numero de la revista, los cuales fueron distribuidos de manera gratuita en las
escuelas de la Provincia. Sefiala Puiggros que esta nueva época de Anales perseguia el objetivo de constituirse en “la
publicacion académica que acompafiara el proceso educativo de abrir el didlogo con diferentes ideas, nuevos (y antiguos)
debates y polémicas del pensamiento, la teoria y la practica educativa, sin limitarse a expresar realidades coyunturales de
una gestion de gobierno, sino abierta hacia el afuera, los otros y el futuro. Cada ntimero se dedica a un tema especifico y
central de la educacion actual y lo hace con la generosa colaboracion ad honorem de prestigiosos autores, tanto de los que
acuerdan con nuestras ideas politico-pedagogicas como de aquellos que las cuestionan, enriqueciendo de este modo las
posibilidades de discusion para nuestros lectores, fundamentalmente aquellos que son nuestros destinatarios predilectos:
los docentes, los alumnos y los trabajadores de las escuelas de la Provincia” (Adriana Puiggros, Cartas a los educadores
del siglo XXI. Buenos Aires, Galerna, 2007, pp. 301-302).

315 DGCyE, “Agencia de Acreditacion de Saberes del Trabajo”, en Anales de la educacion comun, 2006, p. 228. Tal
organismo parte de la idea “de que es posible hallar formas de diadlogo entre los saberes construidos en el trabajo y los
saberes escolares, que posibiliten, por un lado, la valorizacion de la experiencia en términos educativos, favoreciendo el
transito entre la educacion y el trabajo en diversas direcciones a lo largo de las trayectorias de los sujetos; y por otro, el
enriquecimiento de los programas y contenidos de la educacion sistematica, a partir del reconocimiento de los distintos tipos
de saberes que son puestos en juego por las personas en su experiencia cotidiana de trabajo” (Ibidem, p. 229).
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reingreso al sistema escolar; partiendo de los saberes reconocidos como tales por los
propios trabajadores, y a partir de éstos organizar procesos de sistematizaciéon y
certificacion.316 De acuerdo con Rodriguez, “el reconocimiento de los saberes en el
espacio publico tiene valor de empoderamiento para los sujetos, y alli radica la
importancia de la creacion de esta Agencia en el marco de la ley provincial.”317

Lariqueza de la categoria saberes socialmente productivos se puede ver expresada
en La fdbrica del conocimiento. Los saberes socialmente productivos en América Latina,
obra coordinada por Adriana Puiggros junto con Rafael Gagliano y fruto del trabajo de
investigacion desplegado desde el afio 2002 por el equipo argentino del programa
APPEAL, en co-coordinacion con el equipo de México, titulado “Los saberes socialmente
productivos en América Latina”. En este libro, publicado en 2004 por la editorial
HomoSapiens, (en el cual figuran como colaboradores Nerina Visacovsky, Ariel Zysman,
Belén Mercado, Maria Luz Ayuso y Nicolas Arata) ademas de avanzar en la construcciéon
de la categoria analitica318, se pone en juego para hacer el analisis de experiencias
concretas, en este caso, el de los avatares de los saberes socialmente productivos en la
fabrica SIAM-CIAM319 -legendaria fabrica del distrito de Pifieiro, perteneciente al
Partido de Avellaneda en la provincia de Buenos Aires-, la cual, sefialan los autores,
constituye una metafora del proyecto industrializador truncado en Argentina y del
proceso que se dio en la época de recuperaciéon de fabricas y espacios laborales por
parte de los trabajadores, y en ese sentido, también “un mirador desde el cual es posible
analizar la participacién de los procesos educacionales en el desarrollo y los tropiezos
del sistema productivo.”320

Este trabajo, sostiene Lidia Rodriguez, permitié abrir un nuevo espacio desde
donde problematizar la cuestion de los saberes, problematizar cierta naturalizacién de
la educacién basada en competencias, asi como tomar posicién respecto a algunos

316 Cfi. Adriana Puiggrés, Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires, Galerna, 2007, p. 12; L. Rodriguez, “La
‘contrarreforma’ posneoliberal en Argentina...”, en M. Gomez Sollano, M. Corenstein, coords., La disputa por la
educacion... op. cit. p. 145.

317 L. Rodriguez, “La ‘contrarreforma’ posneoliberal en Argentina...”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein, coords., La
disputa por la educacion... op. cit. pp. 145-146.

318 Categoria que se sefiala fue elaborada a partir de los resultados de las investigaciones desarrolladas por el equipo
APPEAL: “Historia de la Educacion en la Argentina”, “Transformaciones culturales, historia reciente y futuros de la
educacion publica en la Argentina desde 1966 hasta la actualidad”, “Liberalismo y neoliberalismo en la educacion argentina.
La influencia norteamericana” y “El discurso pedagogico liberal-neoliberal en la cultura politica argentina. Vinculos,
continuidades y rupturas a fines del siglo XX”.

319 Siglas que refieren a Seccion Industrial Amasadoras Mecénicas (SIAM) y Cooperativa Industrial Argentina Metaltrgica
(CIAM).

320 Adriana Puiggroés, Rafael Gagliano, coord., La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente productivos en
Ameérica Latina. Rosario, Homo Sapiens, 2004, p. 221. Ademas de consultar el libro en cuestion, para tener una
aproximacion sinoptica a las consideraciones tedricas que dan base al proyecto se puede revisar: Adriana Puiggros, Rafael
Gagliano, “El saber dignifica”, en “Radar Libros”, supl. de Diario Pagina/12. Buenos Aires, 18 de abril, 2004.
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puntos del debate de la época como, por ejemplo, con respecto a la nocién de sociedad
del conocimiento.

[Se puso en evidencia] la relevancia de distintos tipos de saberes que articulan trabajo y
cambios sociales [..] se problematizaron cuestiones especificas referidas a la categoria
saberes, tales como la pérdida de actualidad en los contextos de cambio acelerado del nuevo
siglo, asi como también la cuestion de los modos, ambitos e instituciones relativas a su
transmisidn [...] permiti6 identificar otros elementos del campo problematico, tales como la
vinculacion entre saber, conocimiento y experiencia, y el problema de su transmision.321

Asimismo, se puede observar la riqueza de la categoria saberes socialmente
productivos en su articulacion con el campo problematico de las alternativas
pedagégicas y con los saberes de integracion, en el desarrollo de proyectos de
investigacion, co-coordinados por los equipos de México y Argentina del programa
APPEAL, de los que derivaron publicaciones como Saberes socialmente productivos y
educacion. Contribuciones al debate3?2, publicado en México en 2009, bajo la
coordinacion de Marcela Gomez Sollano, el cual emana de la investigacion que se realizo
como uno de los subproyectos del Macropoyecto 4 de Investigacion en Humanidades y
Ciencias Sociales de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) intitulado
“Diversidad, cultura nacional y democracia en los tiempos de globalizacién: Las
humanidades y las ciencias sociales frente a los desafios del siglo XXI”, el cual estuvo
encaminado a la producciéon de conocimientos relevantes sobre escenarios de alta
complejidad y estimular la colaboracién entre disciplinas y entidades académicas de la
UNAM, en cooperacion con otros sectores sociales y académicos. Para el cual Adriana
Puiggrdés escribié un capitulo, junto con Marcela Gdémez, intitulado «Saberes
socialmente productivos. Educacion, legado y cambio», en el cual sus autoras se
propusieron ubicar algunos referentes para pensar los alcances que la nocién de
saberes socialmente productivos puede tener para dar cuenta de la precariedad del
discurso hegemonico que se ha configurado de manera particular en los diversos paises
de laregion y hacer visibles dimensiones de la realidad que han quedado en los bordes
de las politicas educativas de ajuste de corte neoliberal, lo cual puede contribuir a la
produccién de alternativas323.

321 L. Rodriguez, “Un relato de la construccion del trabajo”, en A. Puiggros, dir., L. Rodriguez, coord., Saberes:
reflexiones..., op. cit., p. 23-25.

322 Marcela Gomez Sollano, coord., Saberes socialmente productivos y educacion. Contribuciones al debate, 2009. Aqui
también cabe citar otro producto editorial que derivaria de esa investigacion, orientado a reflexionar sobre los limites y
alcances del discurso pedagogico en la produccion de tramas sociales y de saberes de integracion: Marcela Gomez Sollano,
Liz Hamui Sutton, coords., Saberes de integracion y educacion. Aportaciones tedricas al debate, 2009.

323 Adriana Puiggros, Marcela Gomez Sollano, “Saberes socialmente productivos. Educacion, legado y cambio”, en Marcela
Gomez Sollano, coord., Saberes socialmente productivos y educacion. Contribuciones al debate. México, UNAM,
Secretaria de Desarrollo Institucional-Programa Transdiciplinario en Investigacion y Desarrollo para Facultades y Escuelas,
2009, pp. 23-37. (Macroproyecto Ciencias Sociales y Humanidades).
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Del desarrollo de proyectos de investigacion coordinados por los equipos de
Argentina y México del programa APPEAL de ese momento también deriva Saberes:
reflexiones, experiencias y debates324, con la direccion de Adriana Puiggrés y la
coordinacion de Lidia Rodriguez, el cual fue publicado en Argentina por Galerna en ese
mismo afio. Este titulo condensaba los términos que habian ordenado buena parte del
trabajo de los equipos y pretendia ser una base para el debate tedrico que resultaba
decisivo en la época en la lucha del movimiento por una educacién nacional y popular.
En el prélogo, Adriana Puiggros precisaba que el uso que el programa APPEAL hacia de
la categoria saberes se trataba de una “rebelion frente a la estrecha sapiencia de las
teorias pedagdgicas destinadas al control de las conductas, [no fue utilizada como
anténimo de competencias] sino como la puerta lingiiistica hacia otra manera de
entender y valorar los contenidos de la cultura”325, frente a la crisis del momento, tal
como lo hemos precisado en este apartado del presente trabajo.

Durante su gestion al frente de la Direccion General de Cultura y Educacién de la
provincia de Buenos Aires, Adriana Puiggrds escribe Cartas a los educadores del siglo
XXI326, publicado en 2007 por Galerna. Con una escritura epistolar, al estilo de Paulo
Freire con sus Cartas a quien pretende enserfiar, Puiggros les habla a las y los educadores
argentinos, pero también latinoamericanos, sobre cuestiones de profundo alcance
politico-educativo y pedagdgico: el debate educativo de la época, cruzado por la
impronta neoliberal de los afios noventa; las nociones tan centrales como lo son las de
los sujetos educador y educando, su crisis, desestabilizacién, pero también su
potencialidad; la cuestion de la formacion y capacitacién de los docentes. Asimismo,
intervienen aspectos sobre la gestion educativa, el planeamiento y la evaluaciéon desde
una concepcién democratica, en miras a la posibilidad de una democracia pedagégica.

Garantizar una sociedad mas democratica, realmente inclusiva y que apueste al desarrollo con
justicia [...] implica concebir la educaciéon desde una dimension de futuro, que interviene en el
hoy a fin de generar condiciones que le permitan a los sujetos desarrollar plenamente su
presente y avanzar hacia un futuro mas cierto [...] La raz6n de ser de la profesiéon docente es
imaginar y sofiar sujetos que puedan insertarse en los mundos ‘por venir’ y que sean capaces
también de construirlos y transformarlos327

En el mismo afo que se publica Cartas a los educadores del siglo XXI, Puiggrés
asume el cargo como Diputada Nacional por la provincia de Buenos Aires, por el Frente

324 Adriana Puiggros, dir., Lidia Rodriguez, coord., Saberes: reflexiones, experiencias y debates. Buenos Aires, Galerna,
2009.

325 Adriana Puiggros, “Prélogo”, en Adriana Puiggros, dir., Lidia Rodriguez, coord., Saberes: reflexiones, experiencias y
debates. Buenos Aires, Galerna, 2009, p. 13.
326 Adriana Puiggros, Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires, Galerna, 2007, 320 p.

327 Ibidem, p. 179.
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para la Victoria -puesto que asumiria por dos periodos: 2007-2011, 2011-2015-.
Siendo diputada se desempefiaria como presidenta de la Comisiéon de Educacion de la
H. Camara de diputados de la Naciéon Argentina durante seis afios (2008-2014). Como
parte de esta importante conduccién, en el 2011 encabez6 la presentacion de tres
proyectos legislativos:

La ley de implementacion efectiva de la responsabilidad del Estado en el nivel de educacion
superior (14 de abril de 2011); educacion superior: permanencia y bienestar estudiantil (5 de
mayo de 2011); ejercicio de la docencia de la educacién superior (15 de julio de 2011). De
estos tres proyectos, solo el primero fue sancionado a fines de 2015 (Ley 27.204/15) y
reform¢ articulos sensibles de la LES [Ley de Educacién Superior]: consagré la gratuidad de
los estudios de grado en las instituciones de educacién superior de gestién estatal (cuestion
no contemplada en la LES); prohibi6 expresamente establecer algtn tipo de gravamen, tasa,
impuesto o arancel; sugirié que el ingreso a la educacion superior debe ser complementado
mediante procesos de nivelacién y orientacién profesional y vocacional por cada institucion,
pero que en ningun caso impliquen una impronta selectiva excluyente. La reforma, ademas,
retom¢ la definicion de la educacion de la LEN [Ley de Educacion Nacional] para el nivel, es
decir, la educacién superior pasé a definirse como un bien publico y un derecho personal y
social.328

Con la autoridad académica y profesional construida, Adriana Puiggrds también se
ha distinguido por ser una voz reconocida en temas educativos en diversos medios de
comunicacion impresos y electronicos, en los cuales ha posicionado temas y problemas
relevantes de la agenda educativa, con las implicaciones que esto tiene o puede tener
en la opinion publica. Su participacion como articulista y columnista en diarios
argentinos, tales como Pdgina/12, La Nacién, Clarin, El Argentino, Diagonales, Tiempo
Argentino, Miradas al Sur, Diario Perfil-, se intensific a finales de la primera década de
los afios 2000 en el abordaje de temas que versaron sobre: «Politicas neoliberales de
tercera generacidon», «Los medios y la educacién», «Lo publico, lo privado y la
autonomia», «El aula, eco de todas las violencias», «Ante la crisis mundial, hay que
cuidar a la sociedad», «Hacia nuevas metas de financiamiento educativo», «La memoria
desde la educacion», «Soberania econémica y educativa», «Acceder a la educacion es un
derecho social», «El estallido de la burbuja educativa chilena», «Una transformacion
pedagdbgica», por citar algunos de los articulos publicados en dichos medios.32°

328 Sebastian Gomez, “La politica de acceso, permanencia y egreso universitario durante la administracion kirchnerista
(2003-2015) y macrista (2015-2019) en Argentina. Apuntes para una caracterizacion”, en EccoS. Revista cientifica, 2019,
p- 9.

329 “politicas neoliberales de tercera generacion”, en Diario Pdgina/l2, 9 de mayo, 2008; “Los medios y la educacion”, en
Diario La Nacion, 13 de junio, 2008; “Lo publico, lo privado y la autonomia", Diario Pagina/l2, 17 de junio, 2008; “El
aula, eco de todas las violencias”, en Diario Clarin, 14 de agosto, 2008; “Ante la crisis mundial, hay que cuidar a la
sociedad”, en Diario El Argentino, 20 de octubre, 2008; “Ley Especial Jubilatoria para docentes universitarios ”, en Diario
Pdagina/12, 12 de enero, 2009; “Educacion Superior: Espacio privilegiado para la construccion de nuevas ideas”, en Diario
El Argentino, 31 de marzo, 2009; “Una continuidad de la gestion”, en Diario Diagonales, 4 de octubre, 2009; “Hacia nuevas
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En este sentido también destaca su participaciéon con dos articulos, «'Libre’ se
impuso sobre ‘laica’» y «lvanissevich, un duro en la UBA»330, en el Diario del
Bicentenario, publicacién a convocatoria del Gobierno -en ese entonces de Cristina
Fernandez (2007-2015)- en conmemoracion del Bicentenario de la Revoluciéon de
Mayo de 1810 en Argentina, y de la que participaron en su edicidn diarios como Crénica,
El Argentino, Popular, junto con doce diarios de todo el pais. Tal iniciativa, que consistio
en la edicion de doscientos niimeros (correspondientes uno a cada afio entre 1810 y
2010) tuvo la intencion, apunta Suriano, de poner en circulacion una multiplicidad de
voces, de discursos histéricos desde diversos ambitos, con el objeto de interpelar e
interpretar la herencia histdrica; el Gobierno lo situé como una oportunidad para
pensar y reflexionar sobre el pasado, presente y futuro, que permitiera hacer un balance
de la propia historia y con ello discutir y acordar metas, objetivos, politicas y estrategias
para concertar y construir un proyecto de pais.331

En los ultimos veinte afos, la relevancia teorica, pedagogica y humanistica de la
obra de Adriana Puiggros es reconocida también en sus numerosos escritos que, como
articulos en revistas académicas especializadas en educacion y en ciencias sociales,
amplian el horizonte de reflexion al abordar tépicos concretos y que han convocado a
publicos diversos. Figuran «Mitos y complejos argentinos que afectan la educacion y la
investigacion en sus origenes, con ecos presentes»332, «La reforma de la educacion:

metas de financiamiento educativo ”, en Diario Pdagina/l2, 19 de febrero, 2010; “La secundaria depende de lo que hagamos
todos”, en Diario Pagina/12, 15 de marzo, 2010; “La seguridad de los adolescentes”, en Diario Pdagina/12, 28 de enero,
2011; “La memoria desde la educacion”, en Diario Tiempo Argentino, 24 de marzo, 2011; “Soberania econémica y
educativa”, en Diario Pdagina/l2, 22 de junio, 2010; “Las negociaciones colectivas tienen que ser valoradas”, en Diario
Tiempo Argentino, 13 de junio, 2011; “Los partidos se ganan en equipo”, en Diario Pagina/12, 8 de julio, 2011; “Acceder
ala educacion es un derecho social”, en Diario Diagonales, 28 de julio, 2011; “El estallido de la burbuja educativa chilena”,
en Diario Pagina/12, 5 de agosto, 2011; “La verdad sobre el modelo chileno”, en Periddico Miradas al Sur, afio 4, nim.
169, 14 de agosto, 2011; “No es so6lo una cuestion de bolsillo”, en Diario Tiempo Argentino, aio 2, nim. 496, 27 de
septiembre, 2011; “El suefio pedagdgico de Néstor”, en Diario Tiempo Argentino, Suplemento Especial, 27 de octubre,
2011; “Una transformacion pedagoégica”, en Diario Perfil, 4 de diciembre, 2011; “La palabra de la nifia”, en Diario
Pagina/12, 20 de enero, 2012; “El ambito para acercar posiciones son las paritarias provinciales”, en Diario Tiempo
Argentino, 7 de marzo, 2012; “El saldo de los ‘90’ ", en Diario Pdgina/12, 12 de marzo, 2012; “Nuestro petroleo, nuestro
futuro”, en Diario Tiempo Argentino, 6 de mayo, 2012; “El candidato de las mujeres vs. ‘Papd’", en Diario Pagina/l2,21
de mayo, 2012; “La herencia de Juan Bosch”, en Diario Pdgina/12,23 de mayo, 2012; “; Estimular o desalentar en el primer
grado?”, en Diario Pagina/12, aio 26, nim. 8520, 11 de julio, 2012; “El voto positivo por el cambio cultural”, en Diario
Tiempo Argentino, ano 3, nim. 780, 12 de julio, 2012; “Educacion politica”, en Diario Pagina/12, 18 de agosto, 2012; “Por
una mirada sudamericana”, en Diario Tiempo Argentino, 29 de agosto, 2012; “Presencia de la Universidad del *73”, en
Diario Pagina/12, 30 de noviembre, 2012; “Derechos de los nifios, derechos humanos”, en Diario Pagina/12, aiio 26, nim.
8735, 14 de febrero, 2013; “Responder al interés general”, en Diario Pdgina/l2. , 2 de mayo, 2013; “El progreso de los
jovenes”, en Diario Pagina/l2, 3 de marzo, 2014; “Soberania también en la educacion”, en Diario Pdgina/l2, afio 28,
nim.9267, 7 de agosto, 2014; “Ingreso a la Universidad”, en Diario Clarin, diciembre, 2015; “De la gratuidad al mercado”,
en Diario Pagina/12, 25 febrero, 2016.

330 Puiggros, Adriana, ““Libre’ se impuso sobre ‘laica’, en Diario El Bicentenario, vol. '1958'. Secretaria General de la
Presidencia, Presidencia de la Nacion Argentina, 2010 p. 594; Puiggrés, Adriana, “Ivanissevich, un duro en la UBA”, en
Diario El Bicentenario, vol. '1975'. Secretaria General de la Presidencia, Presidencia de la Nacion Argentina, 2010, p. 663.

31 Juan Suriano, “El Bicentenario de la Revolucién de Mayo y los discursos publicos sobre la historia”, en Tarea, 2015,
pp. 155-157

332 Adriana Puiggros, “Mitos y complejos argentinos que afectan la educacion y la investigacion en sus origenes, con ecos
presentes”, en Revista de Ciencias Sociales, mim. 13. Buenos Aires, Universidad de Quilmes, 2002, pp. 7-47.
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camino a la fragmentacion»333, publicados en 2002 y 2004, por la Universidad de
Quilmes y la Universidad de Buenos Aires, respectivamente; «Radiografia de la
educacion»334, «Balance de educacion en 25 afios»33> y «La educacién hacia el
bicentenario»336, publicados en la tercera época de la emblematica revista Caras y
Caretas que, para esta reaparicién, bajo la direccién del historiador Felipe Pigna, tuvo
la colaboracién de periodistas e investigadores de reconocido prestigio y seriedad
intelectual.

También figuran sus articulos recogidos por la revista medellinense Educacién y
Pedagogia, 1a Revista Iberoamericana de Educaciéon -editada por la Organizacién de
Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura-, y la Revista
Docencia -publicacidn del Colegio de Profesores de Chile—, versados sobre «La hora de
la soberania educativa en América Latina»337, «Soberania econémica y educativa»338 y
«Avatares y resignificaciones del derecho a la educacion en América Latina»33°.
Asimismo, se encuentran «La democracia que debemos construir», en el nimero 6 de
Cuadernos de Argentina Reciente349; «El ambito educativo sigue siendo el lugar menos
violento», recogido en Revista Laberintos3*!; «Recuperemos el derecho a calificar
nuestra educacién»342, que vio la luz en Apuntes, revista de la Unién de Trabajadores de
la Educacion, de la municipalidad de Buenos Aires; «Desafios para el futuro de la
universidad», aparecido en el nimero 33 de Voces en el Fénix343, revista de la Facultad
de Ciencias Econdmicas de la UBA; «La educacién en la Constituyente de 1994»,
publicado en la revista El Parlamentario3**; y «Memoria sobre los origenes de la

333 Adriana Puiggros, "La reforma de la educacion: Camino a la fragmentacién", en Encrucijadas, nim. 27. Buenos Aires,
Universidad de Buenos Aires, septiembre, 2004.

334 Adriana Puiggros, “Radiografia de la educacion”, Revista Caras y Caretas, nam. 2226. Buenos Aires, septiembre, 2008.

35 Adriana Puiggros, “Balance de educacion en 25 afios”, Revista Caras y Caretas, nim. 2227. Buenos Aires, octubre,
2008.

336 Adriana Puiggros, “La educacion hacia el bicentenario”, Revista Caras y Caretas, nim. 2222. Buenos Aires, mayo, 2008.
337 Adriana Puiggros, "La hora de la soberania educativa en América Latina", en Revista Educacién y Pedagogia, nam. 58,
vol. 22. Medellin, Colombia, Universidad de Antioquia, Facultad de Educacion, septiembre-diciembre, 2010, pp. 19-28.
338 Adriana Puiggros, “Soberania econdmica y educativa”, en Revista Iberoamericana de Educacién, vol. 53, nim. 2. OEI,
julio, 2010.

339 Adriana Puiggros, “Avatares y resignificaciones del derecho a la educacién en América Latina”, en Revista Docencia,
afio 15, nim. 40. Santiago de Chile, Colegio de Profesores de Chile AG, mayo, 2010,

340 Adriana Puiggros, “La democracia que debemos construir”, en Cuadernos Argentina Reciente, nim. 6. Buenos Aires,
diciembre, 2008.

341 Adriana Puiggros, “El 4mbito educativo sigue siendo el lugar menos violento”, en Revista Laberintos, afio 5, nam. 20.
Buenos Aires, Asociacion de Institutos de Ensefianza Privada de la Provincia de Buenos Aires, marzo-abril, 2011, pp. 5-7.

342 Adriana Puiggros, “Recuperemos el derecho a calificar nuestra educacion”, en Revista Apuntes, Union de Trabajadores
de la Educacion, ano 1, nim. 1. Buenos Aires, septiembre de 2011.

343 Adriana Puiggros, “Desafios para el futuro de la universidad”, en Revista Voces en el Fénix, afio 5, nim. 33. Buenos
Aires, Facultad de Ciencias Econémicas, Universidad de Buenos Aires, abril, 2014, p. 7.

344 Adriana Puiggros, “La educacion en la Constituyente de 19947, en Revista EI Parlamentario, 10 de agosto de 2014.

94



Historia de la Educaciéon en la Argentina», presente en la revista de la Sociedad
Argentina de Historia de la Educacién (SAHE)345.,

Algunos de estos articulos serian recogidos en un libro publicado en 2010 por
Galerna, con un provocador titulo: La tremenda sugestion de pensar que no es posible.
Luchas por una democracia educativa (1995-2010)3%¢. En el prélogo, fechado en el 2009,
Puiggros nos dice que la tremenda sugestién de pensar que no es posible ha afectado a
la sociedad argentina en varias ocasiones en su historia, esa sugestion ha adquirido
multiples caras, rostro de derrota popular, como instalacion del miedo a pensar que
otro pais era posible:

Urge construir una fuerza politico-cultural que impulse una nueva sociedad. La meta
inmediata es superar la tremenda sugestiéon de pensar que no es posible y lograr que el
conjunto del pueblo piense que si lo es. Los educadores de la tradicién latinoamericanista
tenemos que asumir un rol fuerte en esa tarea porque sabemos que apostar a lo probable y
también a las utopias; aunque no se trate con seguridad de lo posible, porque esa es nuestra
identidad, somos idealistas que lanzamos flechas al futuro.34”

Como un testimonio mas del trabajo continuo del programa APPEAL -el cual,
ademas de los equipos en Argentina y México, a partir del 2010, contaba con una sede
mas en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas de Bogota, Colombia, y la
constitucién de un campo de investigacion particular en Brasil y Chile-, en 2013 se
publican dos libros. El primero de ellos, publicado en Argentina durante el mes agosto,
sobre Educacién Popular en la historia reciente en Argentina y América Latina, esfuerzo
editorial que devino de un proceso de investigacion cuya hip6tesis de trabajo era “que
el avance en la democratizacién de la educacién requiere politicas profundas de
transformacién capaces de construir una propuesta pedagdgica donde el liberalismo
fundacional se articule con el proyecto sujeto-pueblo y no con los proyectos de
dependencia que han constituido la matriz original.”348 En el prélogo, escrito por
Adriana Puiggrés, que llevo por titulo «Enfoques de la educacién latinoamericana en el
siglo XXI»349, su autora enfatiza la necesidad de no perder de vista las implicaciones de
la construccién hegemdnica del neoliberalismo, esto es, “que no afecté solo a las
instituciones, sino que penetro en la conformacion de los sujetos y organizé al conjunto

35 Adriana Puiggros, “Memoria sobre los origenes de la Historia de la Educacion en la Argentina", en Nicols Arata y
Maria Luz Ayuso, eds., SAHE/20 Anuario. La formacion de una comunidad intelectual. Buenos Aires, Argentina, SAHE,
2015, pp. 223-227.

346 Adriana Puiggrés, La tremenda sugestion de pensar que no es posible. Luchas por una democracia educativa (1995 -
2010). Buenos Aires, Galerna, 2010, 350 pp.

347 Ibidem, p. 19.

348 Lidia Rodriguez, et al., “Introduccion. La trama del trabajo”, en Lidia Rodriguez, dir., Educacién Popular en la historia
reciente en Argentina y América Latina, 2013, p. 23.

349 Adriana Puiggros, “Enfoques de la educacion latinoamericana en el siglo XXI”, en Lidia Rodriguez, dir., Educacién
Popular en la historia reciente en Argentina y América Latina. Buenos Aires, Ed. APPEAL, 2013, pp. 9-24.
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de la sociedad. El neoliberalismo cal6 el mundo, triunfé6 y organizo, y sigue teniendo las
llaves del imperio.”350 En medio de la apertura de nuevos horizontes, de la mano de
gobiernos de corte nacional-popular, en el caso de Argentina con las gestiones
kirchneristas, Puiggros insiste en revisar la experiencia de otros paises
latinoamericanos, las decisiones estructurales tomadas que coinciden en el rechazo a
las politicas educativas cuyo motor son intereses del capital y las reglas del mercado, y
a partir de ahi preguntarse: “si todos tenemos la misma opcion, si hay otras, qué es lo
que se esta haciendo, qué peligros se estan corriendo y qué se proyecta. [En este
sentido, la autora subraya en] no dejar de tener en cuenta la persistencia de las
concepciones neoliberales, ni pretender restaurar la vieja escuela o las antiguas
universidades. Apelo una vez mas a la responsabilidad de los pedagogos, pues el oleaje
del siglo XXI parece habernos pasado por encima.”35!

El segundo de ellos fue el libro intitulado Reconfiguracién de lo educativo en
Ameérica Latina. Experiencias pedagdgicas alternativas, estampado en México, en
octubre de 2013. Dicho volumen, coordinado por Marcela Gdmez Sollano y Martha
Corenstein, fue resultado de un proyecto de investigacion que buscoé dar cuenta de las
propuestas pedagdgicas alternativas en la historia reciente de la regién
latinoamericana, configurando su campo de problemas en la relacién entre saberes,
sujetos y experiencias pedagodgicas alternativas por diversos sectores, tanto
gubernamentales como sociales. Tomando para ello como periodo de anadlisis las
décadas transcurridas entre 1980 y 2010, en el entendido que es en esta etapa “cuando
el neoliberalismo ha sentado raices de legitimidad, situando histéricamente algunas de
las tendencias que han marcado las politicas educativas tanto en México como en
América Latina.”352

En este libro se encuentra, como parte del horizonte histérico-contextual, «La
disputa por la educacién en América Latina. Hegemonia y alternativas»333, capitulo en
el que Adriana Puiggrdés se pregunta: ;qué programa -en tanto concepcion, linea
politica o compromiso social en la cual se ha inscrito la educacién- hemos cumplido, los
educadores-docentes, pedagogos, politicos, cientificos sociales dedicados a la
educacion? A partir de esta pregunta guia, tomando como base que la historia de la

330 Ihidem, p. 12.

31 Ibidem, pp. 13-18.

352 Ana Maria del Pilar Martinez, “Prélogo. Un recorrido de la obra a través de su proceso de construccion”, en Marcela
Gomez Sollano, Martha Corenstein Zaslav, coords., Reconfiguracion de lo educativo en América Latina. Experiencias
pedagogicas alternativas, 2013, p. 11.

353 Adriana Puiggrds, “La disputa por la educacion en América Latina. Hegemonia y alternativas”, en Marcela Gomez
Sollano, Martha Corenstein Zaslav, coords., Reconfiguracion de lo educativo en América Latina. Experiencias pedagogicas
alternativas. México, FFYL-UNAM, 2013, pp. 103-120. Tres afios mas tarde este libro contaria con una edicioén en formato
de libro electronico: Marcela Gomez Sollano, Martha Corenstein Zaslav, coords., Reconfiguracion de lo educativo en
América Latina. Experiencias pedagogicas alternativas (1* ed. epub), 2016.
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educacion latinoamericana no ha sido lineal, ni ha habido una sola propuesta, ni los
educadores se han adscrito a un Unico programa, hace un recorrido, recuperando
cuatro grandes propuestas politico-educativas que se han dado a lo largo de esa
historia: la primera, planteada por Simén Rodriguez, enfocada en educar a los mas
pobres y marginados; la segunda, promovida de forma insistente a lo largo del tiempo
por la derecha conservadora, que ha abogado por una educaciéon diferenciada, en el
sentido de que considera que los sectores populares deben recibir una educacién de
menor categoria que los privilegiados y, en la que no intervenga el Estado; la tercera,
ofrecida por los liberales y positivistas latinoamericanos que imprimieron su idea de
sistema escolarizado; y por ultimo, el programa impuesto por el neoliberalismo desde
las ultimas décadas del siglo XX, que busca descentralizar, desestructurar y desfinanciar
al sistema escolar de nuestros paises. Tras este recorrido histdrico, postula la necesidad
de enfrentar el futuro de la educacion de nuestra region a partir del rescate de la larga
experiencia de politicas educativas en América Latina, de recuperar el papel del Estado,
el principio de la educacion como bien social no transable y la defensa de la soberania
educativa nacional y regional en América Latina: “Establecer posturas propias en la
educaciéon es indispensable para consolidar a nuestras sociedades como sujetos de
voluntad auténoma en las crudas luchas por la hegemonia del mundo actual.”354

La profunda vocacién y compromiso de Puiggroés con la formacion de las nuevas
generaciones se ve expresado en un trabajo escrito junto con Roberto Marengo
intitulado Pedagogias: reflexiones y debates, el cual fue publicado por la Universidad
Nacional del Quilmes en 2013, como parte de la coleccién Cuadernos universitarios3>.
Como la mayoria de los titulos que integran dicha coleccién, este trabajo habia sido
originalmente preparado como material de apoyo didactico de los cursos ofrecidos por
dicha universidad en su modalidad virtual, con la intencion de constituirse como una
herramienta util para profesores y estudiantes en su trabajo en el aula, en este caso, del
curso Pedagogia de la carrera Ciencias de la Educacion3s6. En Pedagogias: reflexiones y
debates aparece de manera nitida la insistencia de Puiggros de tratar el campo
conceptual especifico de los problemas pedagogicos desde una mirada que haga de la
historia un principio ordenador y de América Latina un emplazamiento “para revisar
los multiples aportes de pedagogos de esta region que dan cuenta de una experiencia

354 Ibidem, p. 120.

355 Adriana Puiggros y Roberto Marengo, Pedagogias: reflexiones y debates. Bernal, Editorial Universidad Nacional de
Quilmes, 2013, 144 pp. (Cuadernos universitarios).

356 Adriana Puiggros, Roberto Marengo, Pedagogia [recurso electronico]. Bernal, Universidad Virtual de Quilmes (UNQ),
2013, 118 pp. (Recurso didactico, Ciencias de la Educacion).
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especifica, atin dispersa en su concepcion y con bastante frecuencia silenciada, ignorada
y desconocida, que procuramos rescatar y poner en un campo de visibilidad.”357

2.3 Defensa de la educacion publicay el giro a la derecha en América Latina

Nuevos vientos politico-ideol6gicos azotaron la regién latinoamericana a la mitad de la
década de 2010, la emergencia y el advenimiento de lo que algunos autores han
denominado giro a la derecha o, en algunos casos, ola conservadora. De acuerdo con lo
que especifica Svampa, con ello se hace referencia a la llegada al poder de gobiernos
tanto de la derecha neoliberal actualizada en clave neoconservadora o pospolitica, asi
como de una derecha radical autoritaria, la cual “mantiene una relacién mas ambigua
con el neoliberalismo, al tiempo propone una vuelta a los valores jerarquicos y los
binarismos tradicionales”358. Estos gobiernos mostraron la voluntad de revertir los
cambios hechos por los gobiernos progresistas y se posicionaron en oposicion a sus
agendas y las de los movimientos que habian tratado de construir y generar
alternativas. Si bien a la hora de hacer un analisis mas fino, habria que situar sus
particularidades, de acuerdo con Chaguaceda y Duno-Gottberg, hay una serie de
elementos constantes que aparecen en mayor o menor grado:

[...] el personalismo, el autoritarismo; los desplazamientos de nociones de responsabilidad
colectiva por los de responsabilidad individual; la ereccion de un orden punitivo; las
concepciones de la ciudadania ligadas a la integracién asimétrica al mercado y la participacion
acotada a través del consumo; asi como la exacerbacién de discursos religiosos -con
frecuencia de corte evangélico- en las naciones occidentales.35

Esta ola, siguiendo a Svampa, encontraria expresiones tempranas en Honduras y
Paraguay con los golpes de Estado parlamentarios en 2009 y 2012, contra los gobiernos
de Manuel Zelaya (2006-2009) y Fernando Lugo (2008-2012), respectivamente. El
recrudecimiento de este escenario conservador se haria patente en 2015, con el golpe
parlamentario contra Dilma Rousseff, quien fuera presidenta de Brasil (2011-2016),
electa democraticamente, lo cual afianz6 en la presidencia a Michel Temer (2016-2018)
y con ello la consolidacién de la radicalizacidon conservadora; en Argentina, por la via

337 A. Puiggros y R. Marengo, Pedagogias: reflexiones ... op. cit., 2013, pp. 9-10.

358 M. Svampa, “Lo que las Derechas traen a la region latinoamericana...”, en op. cit., p. 40. Para Stefanoni se trata “[...]
de un movimiento antiprogresista que promueve la lucha contra la erosion de los valores jerarquicos/tradicionales, que
muchos viven como una crisis de las tltimas seguridades que parecen quedar frente a un futuro cargado de incertidumbre:
la familia «tradicional», la coincidencia entre identidad de género y sexo, la religion... y asi asistimos a una suerte de
«rearme moral» del antiprogresismo, que busca pasar a la ofensiva después de los avances globales de los ultimos afios.”
(Pablo Stefanoni, “Biblia, buey y bala... recargados. Jair Bolsonaro, la ola conservadora en Brasil y América Latina”, en
Nueva Sociedad, 2018, p. 6.)

359 Armando Chaguaceda, Luis Duno-Gottberg, *“;Una nueva hegemonia conservadora? Palabras a modo de introduccion”,
en A. Chaguaceda, L. Duno-Gottberg, coords., La derecha como autoritarismo en el siglo XXI, 2020, p. 10.
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democratica, se hizo el pasaje a una derecha conservadora y neoliberal en 2015 con el
triunfo de la Alianza Cambiemos y la llegada a la presidencia de Mauricio Macri (2015-
2019), representante del sector empresarial. Este giro, sigue Svampa:

[...] se profundizaria en 2017, con la transicién ecuatoriana, tras la victoria de Lenin Moreno,
cuyo gobierno implicé un distanciamiento critico de las coordenadas del progresismo de
Correa; se continuaria en Chile, con el nuevo regreso de Sebastidn Pifiera al gobierno, y
encontraria un cierre catastr6fico con el derrocamiento de Evo Morales en noviembre de
2019. [...] El fin de ciclo progresista no s6lo incluye golpes parlamentarios y procesos
eleccionarios, sino también mutaciones al interior del progresismo, como el caso de Lenin
Moreno, pero también la deriva autoritaria del gobierno de N. Maduro en Venezuela, pais que
desde hace afios atraviesa una crisis generalizada —-de alcances geopoliticos—; alo que se afiade
el viraje abiertamente represivo en Nicaragua, bajo el binomio D. Ortega-R. Murillo, desde
2018, con sus muertos y centenares de presos, digno de la peor de las dictaduras. Asimismo,
fue en 2018 que el giro conservador tuvo también su vuelta de tuerca autoritaria en Brasil,
con el encarcelamiento de Lula da Silva y el inesperado y abrumador triunfo en las elecciones
presidenciales de Jair Bolsonaro, un politico de extrema derecha, que profesa sin pudor
alguno, valores autoritarios y politicas militaristas de mano dura.360

En el marco de este nuevo escenario, y en el caso particular de Argentina con la
llegada de Mauricio Macri36! al poder, es que se inscriben los siguientes trabajos de
Adriana Puiggrés, preparados como articulos de revistas: para Maiz, publicaciéon
realizada por la Facultad de Periodismo y Comunicaciéon Social de la Universidad
Nacional de la Plata, escribe «En las antipodas de Sarmiento»362, publicado en 2016, en
sunumero 6, asimismo, escribe «Contra la clausura»363, trabajo publicado en su nimero
11, en el 2019, en donde frente a la postura del neoliberalismo respecto a la historia,
Puiggrds sugiere algunas lineas de analisis sobre su importancia en la construccién de
“un nuevo orden recuperando las experiencias que permitan inscribir el futuro de la
educacion en la genealogia del pueblo y la nacién”. En 2017 se publica «La educacion

360 M. Svampa, “Lo que las Derechas traen a la region latinoamericana...”, en op. cit., pp. 20-21.

361 Manuel-Fabien Aliana explora algunas de las condiciones que posibilitaron la llegada de Macri al poder: “En Argentina,
la derecha trabajo arduamente desde 2006 por renovar su imagen y modernizar su discurso. El candidato presidencial
Mauricio Macri, que por entonces era jefe de gobierno de la ciudad de Buenos Aires, supo voltear los focos sobre la
corrupcion de la era kirchnerista, denunciando el caudillismo de los gobernadores de provincia y la “necesidad” de una
reforma tributaria que oxigenara la economia del pais. Y a pesar de que tras su nueva estrategia de comunicacion se
escondieran los mismos viejos métodos liberales aplicados durante la llamada década perdida, Macri logro capitalizar los
votos del rechazo creciente en contra del gobierno kirchnerista. Desde 2009, este gobierno se iba carcomiendo por dentro y
perdia apoyo popular por su incapacidad para reducir la inflacion, sus politicas de restriccion en la compra del délar, y el
error de mantener impuestos percibidos como injustos, tales el de las “ganancias” (impuesto a los sueldos), y el del cheque
(impuesto a créditos y débitos bancarios, creado bajo De la Ria en medio de la crisis econdmica de 2001). Todos estos
factores fueron los que en 2015 propiciaron la derrota del Frente para la Victoria, la coalicion politica del candidato
oficialista Daniel Scioli.” (Manuel-Fabien Aliana, “La derechizacion de América Latina, una constante reversible”, en La
marea.com [en linea], 2018, parr. 7).

362 Adriana Puiggros, “En las antipodas de Sarmiento”, en Revista Maiz, nam. 6 [en linea]. La Plata, FPyCS- UNLP, La
Plata, mayo, 2016.

363 Adriana Puiggrds, “Contra la clausura”, en Revista Maiz, nim. 11 [en linea]. La Plata, FPyCS- UNLP, La Plata,
septiembre, 2019.
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en disputa, retos y perspectivas en el siglo XXI»364 en Pdginas. Revista de la Escuela de
Ciencias de la Educacién, de la Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad
Nacional de Cérdoba, texto que encuentra su raiz en la participaciéon que tuvo Puiggros,
a cargo de la conferencia central, en el XIV Encuentro Nacional de Carreras en
Educacion y Ciencias de la Educacion de Universidades Nacionales, el cual fue llevado a
cabo los dias 18 y 19 agosto de 2016. Para Caras y Caretas, revista a la que ya se ha
hecho mencién, escribe «Paulo Freire a la luz del siglo XXI»365 y «Aulas para pocos»3¢°,
publicados en julio y diciembre de 2019.

Lo sugerente del titulo de su articulo «En las antipodas de Sarmiento», antes
mencionado, Puiggros lo desarrollaria y enriqueceria en su libro Adids, Sarmiento.
Educacion publica, Iglesia y mercado3®’, editado en 2017 por Colihue, titulo que
formaria parte de la coleccién Biblioteca Adriana Puiggrods. En este trabajo, la autora
recupera la figura tan emblematica, como controversial y polémica de Domingo
Faustino Sarmiento —-que, con sus adhesiones y rechazos, su obra deja huella en la
historia del sistema educativo argentino- para hacer parte del debate con respecto a la
influencia creciente del neoliberalismo en el ambito de lo educativo que apunta a la
mercantilizacion de la educacion publica, entregando su manejo a las corporaciones, y
a la desescolarizacién, situacién que, segiin precisa Puiggrds, no es exclusivo del
escenario argentino.

(Por qué tomar la imagen de Domingo Faustino Sarmiento? La reaparicion de la
imagen de Domingo Faustino Sarmiento y de la vigencia de la Ley 1420 de Educacién
Comun de 1884 en la campafia por la sucesidon presidencial argentina del 2015, asi
como los usos que el gobierno macrista hizo de la figura de Sarmiento, en una suerte de
reivindicacién38, fungieron en Puiggrés como catalizadores y motivaciones para
plantearse trabajar profundamente a Sarmiento, tanto en el marco de las diferentes

364 Adriana Puiggros, "La educacion en disputa, retos y perspectivas en el siglo XXI", en Pdginas. Revista de la Escuela de
Ciencias de la Educacion, vol. 12, num. 8. Cérdoba, Argentina, Escuela de Ciencias de la Educacion, FFyH-UNC,
noviembre, 2017.

365 Adriana Puiggros, “Paulo Freire a la luz del siglo XXI”, en Revista Caras y caretas [en linea]. Buenos Aires, 1 de julio,
2019.

366 Adriana Puiggros, “Aulas para pocos”, en Revista Caras y caretas [en linea). Buenos Aires, 2 de diciembre, 2019

367 Adriana Puiggros, Adids, Sarmiento. Educacion publica, Iglesia y mercado. Buenos Aires, Colihue, 2017, 384 pp.
(Coleccion Biblioteca Adriana Puiggros).

368 Adriana Puiggros recuerda las expresiones que hubo por parte del gobierno macrista con respecto a la reivindicacion de
Sarmiento y al rescate de su imagen del mal que le habia hecho el peronismo y el kirchnerismo, una de ellas es la iconica
visita que hizo Esteban Bullrich, primer ministro de Educacioén (2015-2017) de Macri, a San Juan (tierra natal del procer)
para fotografiarse con un busto de Sarmiento ante el que prometi¢ reivindicarlo, diciendo “Se ha querido mitificar a
Sarmiento del lado malo”, y al mismo tiempo, sefiala Puiggros, “convocaba a los inversores internacionales privados a la
educacion y, meses después, hacia publica su opinion favorable al establecimiento de la ensefianza de la religion en las
escuelas publicas” (A. Puiggros, Adios, Sarmiento... op. cit., p. 10).
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discusiones que tuvo, asi como las diversas interpretaciones que ha suscitado,
situandolo desde sus claroscuros, desde las paradojas que plantea.

Sarmiento seguia siendo nombrado tanto por quienes protagonizaban la defensa
de la educacién publica, gratuita y laica, asi como por aquellos que buscaban
desarticular y remplazar el sistema de educacion publica por las reglas del mercado,
seflala Puiggrds:

[...] que depositan en su figura los errores de sus contendientes y guardan para si gajos
mitificados de su complejo pensamiento. Hay cierta desesperaciéon por apropiarse del
Presidente de la Nacion sanjuanino, que da para pensar sobre las insuficiencias del pais federal
organizado por hombres unitarios. Se trata del provinciano al que le fue negado estudiar en el
Colegio de Ciencias Morales, del nifio que crecid entre los tios curas y obispos y luego enfrentd
al clero, del adolescente que se hizo maestro contemplando la cordillera con el tio Oro, y afios
después convoc6 a mujeres protestantes, anglosajonas, estadounidenses y bastante
sufragistas, para que educaran con ideas modernas a los maestros de las nuevas generaciones
argentinas; fue el politico que lider6 la construccién de un sistema escolar estatal, comun,
gratuito, obligatorio, y bregé por la educacién laica. Ese hombre racista, iracundo, brutal, que
puso en las palabras ‘Civilizacién y Barbarie’ el drama latinoamericano y, en su dramatica
evocacidn a la ‘sombra terrible de Facundo’, reclamé al sujeto de su obsesion el saber ausente
que lo enloquecia, rogandole “Tt posees el secreto: jrevélanoslo!”369

Puiggros encuentra en Sarmiento un significante que englobaba y condensaba
problemas no resueltos de la sociedad argentina: la separacion de la Iglesia del Estado,
el tema de la democracia, de la participacion popular, el tema de las instituciones, el de
la educacion publica, entre otros. Asi, a través de un recorrido histérico del sistema
educativo argentino, desde su fragua hasta las décadas marcadas por la impronta del
neoliberalismo -deteniéndose en el analisis del rol del Estado como garante de la
educacion, el papel e intervencion de la iglesia, las transformaciones que sufre la
concepcion de educacion (entre la del derecho y la del bien transable), los hitos del
avance del neoliberalismo en la educacion, la cuestion docente y las alternativas que en
el proceso se han producido-; hace jugar la figura de Sarmiento como clave de lectura
que acompafia este recorrido. Se hace presente en este trabajo la marca puiggrosiana
de articulacion de los registros de la historia, el presente y el futuro, en el sentido que
este recorrido histérico, ampliamente documentado que realiza la autora, es guiado por
la pregunta por el consenso amplio de la sociedad argentina con respecto a la educacion,
es decir, asi como a finales del siglo XIX y principios del XX habia un consenso amplio
de construccion de un sistema escolar publico, Puiggroés se pregunta si en el momento
actual, marcado por la crisis amplia de los sistemas educativos modernos, ;hay un
consenso, una voluntad de la sociedad argentina respecto a esos problemas educativos

369 Ibidem, p. 7.
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no resueltos, con respecto a la instituciéon educativa?, aspecto que no es menor a la hora
de pensar otros futuros posibles.

Es asi como este trabajo también resulta ser una voz de alerta frente a la politica
educativa argentina del gobierno macrista, pero también frente al panorama
latinoamericano, marcados por la apertura del mercado educativo3’9, y en el que la
reivindicacién de la figura de Sarmiento que hace Puiggros pone con fuerzala educacion
publica, la escuela comun, la educacién para todos, la construcciéon de las bases del
sistema escolar gratuito, obligatorio y laico.

La llegada de Mauricio Macri a la presidencia de Argentina, supondria un giro
sustantivo en la mayoria de las politicas desarrolladas por los gobiernos kirchneristas
y la asuncién nuevamente por la politica nacional del modelo educativo de mercado. Tal
rasgo distintivo de las légicas de privatizacion y mercantilizaciéon de y en la educacion
seria uno de los elementos que abordaria La privatizacién educativa en Argentina3’1,
publicacion del Instituto de Investigaciones Pedagdgicas “Marina Vilte” de la CTERA en
coordinaciéon con la Internacional de la Educacién para América Latina (IEAL) -
organizacion que nuclea a sindicatos docentes de América Latina- en la que particip6
Adriana Puiggros, junto con Miguel Duhalde, Secretario de Educacion de la CTERA,
Myriam Feldfeber, profesora e investigadora de la Universidad de Buenos Aires, y Susan
Robertson, profesora a investigadora de la Universidad de Cambridge. En este trabajo,
publicado en 2018, se describen y analizan las tendencias privatizadoras de y en la
educacion argentina en sus diferentes formas de manifestacion, con objetivo de realizar
un mapeo de las diversas formas en las que este fenémeno se manifiesta y de poner en
evidencia los mecanismos que atentan contra la materializaciéon del derecho social a
una educacion publica:

Las politicas que implementa el gobierno en el area educativa, asi como las alianzas que
establece con los actores privados, promueven valores como el liderazgo, el cambio y la
innovacién como sinénimos de mejora, el emprendedorismo, la meritocracia, y la rendicién
de cuentas (“acountability”) a partir de la medicion y evaluacién de resultados a través de
pruebas estandarizadas. Los principales ejes de la politica educativa actual pasan por la
desarticulacion y/o descentralizacion hacia las provincias de los programas nacionales del

370 La preocupacion de Adriana Puiggros por la mercantilizacion de la educacion y sus efectos en la region también se veria
reflejada en su participacion en el Coloquio Regional Balance de la Declaracion de Cartagena y Aportes para la Conferencia
Regional de Educacion Superior (CRES) 2018, que se realizé el 9 y 10 de noviembre de 2017 en la Universidad Nacional
de las Artes, Buenos Aires, con el titulo “Entender lo que pasa”, trabajo que seria recogido en el 2018 en el primero de la
serie de cuadernos “Aportes para pensar la universidad latinoamericana”. Adriana Puiggros, "Entender lo que pasa", en
Claudio Suasnédbar, Damian Del Valle, Axel Didriksson, Lionel Korsunsky, comps., Balances y desafios hacia la CRES
2018. Cuaderno 1:  Aportes para pensar la  Universidad  Latinoamericana. Buenos  Aires, [IEC-
CONADU/CLACSO/Universidad Nacional de las Artes, 2018, pp. 179-182.

371 Myriam Feldfeber, Adriana Puiggros, Susan Robertson, Miguel Duhalde, La privatizacion educativa en Argentina.
Buenos Aires, Internacional de la Educacion para América Latina/Ediciones Confederacion de Trabajadores de la Educacion
de la Republica Argentina (CTERA), 2018, 98 pp.
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Ministerio (incluyendo la paritaria nacional docente, en abierto incumplimiento de la ley), la
promocion de valores de mercado (emprendedorismo, educacién en funcién de las demandas
de las empresas), la apertura del sistema educativo para negocios privados (a través de
convenios y contratos), la atraccién de capitales privados y de fundaciones internacionales no
s6lo para “asesorar” al Ministerio sino también para participar directamente en la
implementacidn de politicas y programas.372

Frente al avance de las politicas educativas del gobierno de Macri, orientadas al
desarme del sistema de educacion publica, y en el marco de la lucha por una educacion
publica nacional, popular y democratica, en el 2019 sale a las librerias argentinas una
nueva edicion ampliada del libro La tremenda sugestion, ahora bajo el titulo Luchas por
una democracia educativa (1995-2018)373, a la cual se le incluye una cuarta parte -
Educacién publica, educacién popular y mercado en el siglo XXI- que reulne
intervenciones, opiniones y articulos de la autora sobre el devenir educativo argentino
y latinoamericano del 2010 al 2018. Ante el panorama desolador de la educacion
acosada “por los propdsitos del mercado educativo en manos de corporaciones, por las
concepciones pedagogicas de sus agentes y por los intereses inmediatos de una nueva
burocracia tecnocratica”3’4, Puiggros en el prélogo a esta edicion, fechado en
septiembre de 2018, nos invita a tomar como clave de lectura la memoria, las
experiencias y los saberes:

[...]enlas dltimas dos décadas hubo en América Latina politicas estatales de enorme valor para
la educacion democratica de las grandes mayorias. Centenares de miles de docentes y
alumnos, de familias y comunidades, participaron de manera directa o sintieron los beneficios
de leyes y programas educativos de los cuales fueron sujetos centrales. En la Argentina, los
gobiernos kirchneristas abrieron un espacio donde volvieron a brotar experiencias de
educacion popular y ejecutaron una decisiva reforma del sistema de educacidn publica. Fue
un tiempo en el que nuevas generaciones de educadores registraron el pensamiento y la obra
alternativa de figuras relevantes de la educacién latinoamericana que antes permanecian
ausentes de la historia oficial de la educacion y en su propia formacién. Esos saberes hacen
memoria, y la memoria es uno de los materiales requeridos para la generacion de politicas.
Memoria, experiencia y saberes podran orientar alos educadores a albergarse en la genealogia
de la educacién popular latinoamericana, y desde ese lugar resolver democraticamente los
retos del complejo presente.375

Su trayectoria y labor educativa, marcada por su destacada lucha en defensa de la
educacion publica y la defensa de la educacién como un derecho, seria reconocida en
este tiempo por la Universidad Nacional de Tucuman en Argentina, con la distincion del

372 Ibidem, pp. 91-92.

373 Adriana Puiggros, Luchas por una democracia educativa (1995-2018). Buenos Aires, Galerna, 2019, 496 pp.
374 Ibidem, p. 10.

375 Ibidem, pp. 10-11.
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Doctorado Honoris Causa, en junio de 2019. Previo a ello, ya la Universidad Nacional de
La Plata le habria conferido dicho grado honorifico en julio de 2017, y la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM le habria entregado el Reconocimiento Escuela Nacional
de Altos Estudios, en septiembre de 2016.

2.4 La historia se sigue escribiendo: la escuela entre tradicion e invencion en
tiempos de incertidumbre

En diciembre de 2019 se publica La escuela, plataforma de la patria, libro coeditado
entre la Universidad Pedagégica Nacional (UNIPE) y el Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales (CLACS0)376. En este trabajo Puiggros recupera las discusiones que ya
venia dando con respecto a las implicaciones del avance en América Latina de la
mercantilizacion de la educacién, de abrir la educaciéon como un espacio de compra-
venta, y su peligrosa ruta hacia la desescolarizacion y, propone una serie de tesis muy
potentes para pensar y dejar resonar el significante escuela.

Ello adquiere una tesitura particular en el momento en que el libro es publicado.
Un 2019 que trajo consigo la apertura de un camino de re-construcciéon y de vision
latinoamericanista con el triunfo en las elecciones argentinas del Frente de todos,
coalicion democratica encabezada por Alberto Fernandez y Cristina Fernandez
Kirchner, derrotando en las urnas la reeleccién del gobierno de Macri en férmula con
Miguel Angel Pichetto. También un 2019 marcado por la inédita forma de insurreccién
y desborde popular en Chile, alli, en el “oasis de crecimiento y prosperidad” donde el
neoliberalismo se sostuvo como modelo durante casi medio siglo, se evidenciaba con
nitidez la crisis de gobernabilidad neoliberal: “«No es por 30 pesos, es por 30 anos». La
consigna que circula en las calles y en las redes de Chile sintetiza el espiritu de las
protestas sociales iniciadas por estudiantes secundarios cuando comenzaron a evadir
molinetes como reaccién al aumento del boleto del Metro de Santiago, a principios de
octubre”377 y, que arribaron a un proceso constituyente para enterrar la Constitucion
politica redactada por el gobierno de facto de Augusto Pinochet. En noviembre, después
de 580 dias de prisién y un caso con serias irregularidades, el expresidente brasileiro,
Luiz Inacio Lula da Silva recobré su libertad. E igualmente en noviembre, en Bolivia,
estallaba un golpe de Estado de derecha que impedia la reeleccién del presidente
constitucional Evo Morales y derrotaba el proyecto del Estado Plurinacional constituido
en 2009; golpe que, como plantea Carrasco, “tenia toda la cara de la vuelta de los

376 Adriana Puiggros, La escuela, plataforma de la patria. Buenos Aires, UNIPE/CLACSO, 2019, 136 p. (Politicas
educativas, 5).

377 Gabriel Entin, Eugenia Palieraki, “Democracia autoritaria o democracia ciudadana. El estallido social en Chile en
perspectiva historica”, en Revista Comun. México, 23 de octubre, 2019.
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regimenes de los afios setenta: La intromision de la OEA, la burda campafia mediatica
global proyectando un fraude que nunca existié, la traiciéon de las fuerzas armadas, la
violencia desatada contra los sectores populares (masiva y selectiva)”378

En ese contexto es en el que se publica La escuela, plataforma de la patria, en cuyas
paginas su autora debate, “al correr de la pluma [...] alternando el estilo argumentativo
con algunos recuerdos y anécdotas que afloraron en la escritura”37?, la importancia que
la escuela tiene en aquello que se teje entre la tradicion, lo que se hereda y lo nuevo que
emerge y se gesta; haciéndolo, como marca distintiva puiggrosiana, proponiendo
miradas prospectivas, formas de razonamiento que articulen el pasado, el presente y el
futuro.

En sus paginas aparece de manera nitida la defensa de la escuela como espacio de
vinculacién y articulacién, como “lugar para trabajar las subjetividades de los nifios y
jovenes, asi como las nuestras, las de los educadores, en pos de fortalecer la capacidad
inventiva, no sdlo la critica”38%, desde su enorme fuerza de significar un tipo de sociedad,
como poderosa plataforma capaz de poner limites al avance de los intereses
corporativos; como “nave con la cual partimos hacia un futuro en el que queremos
incidir, y aquella que vayamos construyendo. Hagamos de su ritmo cansino una virtud
y de la aceleracion de nuestros jévenes un estimulo.”381

Como parte de un ejercicio retrospectivo para analizar lo que ha llevado a la
desintegracion del sistema educativo moderno en las dltimas décadas en los paises de
América Latina, puede situarse lo que trabaja Puiggréos en «La educacion
latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo», capitulo publicado en La disputa
por la educacién. Tensiones y articulaciones en el marco de las reformas educativas en
México y América Latina, libro coordinado por Marcela Gémez y Martha Corenstein382,
En él, su autora, sitia como objeto de analisis al campo problematico de la educacién
latinoamericana en su transito del liberalismo al neoliberalismo, los acercamientos y
distanciamientos de los escenarios educativos que plantean. En ese sentido, se pregunta
si el neoliberalismo ha conformado una ‘paideia’ y, por lo tanto, si la educacién

378 Gabriel Carrasco, “El aprendizaje del pueblo boliviano”, en Revista Comiin. México, 23 de noviembre, 2020.

379 A. Puiggros, La escuela, plataforma... op. cit., pp. 9-10.

380 Ibidem, p. 104.

31 Ibidem, p. 127.

382 Adriana Puiggros, “La educacion latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en Gémez Sollano, Marcela,
Martha Corenstein, coords., La disputa por la educacion. Tensiones y articulaciones en el marco de las reformas educativas
en México y América Latina. México, FFyL, DGAPA-UNAM, 2019, pp. 107-134. Dicho trabajo encuentra raiz en una
conferencia dictada por Puiggrés en México, como parte de un encuentro de investigacion del programa APPEAL, en 2016:
Adriana Puiggros, Conferencia: “América Latina: del liberalismo al neoliberalismo en educacion (resistencias y
alternativas)”, en el marco de Encuentro de investigacion del Programa APPEAL. América Latina: del liberalismo al

neoliberalismo en educacion. Experiencias, limites y horizontes (21-23 de junio, 2016), México, Facultad de Filosofia y
Letras-UNAM, 21 de junio, 2016.
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solamente reproduce al sujeto del mercado, o si en el juego discursivo entre lo necesario
y lo contingente del devenir histérico, siguiendo a Laclau, existen fracturas; y si existe
adn un deseo de construir una nueva cadena de significaciones pedagédgicas.

Para abordar este campo problematico, la autora hace jugar el concepto de
‘paideia’, en tanto concepcidn socialmente compartida de la cultura y de los sentidos de
la educacion y, como conviccidn de la educaciéon como decision politica, en miras de
aportar al andlisis de las tramas pedagégico-culturales de nuestra época. A partir de
esta base, elabora una lectura retrospectiva de la educacién latinoamericana, que lejos
de desconocer las especificidades de cada periodo o lugar, encuentra puntos y
principios comunes que corren por la historia de la region. Asimismo, pone de relieve
la concepcion de la educacién como bien transable, la pedagogia meritocratica y la
colonizacion monopélica de poderosas corporaciones en los territorios educativos y
otros de la cultura.

La amplitud de su conocimiento sobre los itinerarios de la historia educativa en
América Latina, la han llevado a preguntarse particularmente por las herencias
pedagdgicas que diversos educadores han dejado huella con sus producciones, como ya
se ha constatado en este trabajo. Como otra muestra de ello se puede mencionar el
capitulo que escribié sobre «La herencia pedagégica de Sim6n Rodriguez»383 presente
en la obra coordinada por Danilo Streck, Cheron Moretti y Telmo Adams titulada Fontes
da Pedagogia latino-americana. Herangas (des)coloniais, publicada en 2019. Previo a
este trabajo, Puiggrdés habia publicado dos capitulos mas junto con el grupo de
investigacion coordinado por Danilo Streck, formado en el Programa de Posgrado de la
UNISINOS (Universidad do Vale do Rio dos Sinos) de Brasil: uno dedicado a Domingo
Faustino Sarmiento384, y otros sobre Andrés Bello, considerado uno de los humanistas
e intelectuales mas importantes de Venezuela y América Latina38>. Ambos fueron
reunidos en el libro Fontes da pedagogia latino-americana. Uma antologia, publicado en
2010, esfuerzo editorial dirigido a recoger algunos trazos sobre veintiséis pensadores
que marcaron la educaciéon en América Latina y el Caribe, entre ellos, Simén Rodriguez,
José Marti, Gabriela Mistral, Nisia Floresta, Paulo Freire.

Con el triunfo Frente de todos y la asuncion de Alberto Fernandez como presidente
de Argentina, Adriana Puiggrds se integra al gabinete educativo en diciembre de 2019,

383 Adriana Puiggros, “A heranga pedagdgica de Simon Bolivar”, en Danilo Streck, Cheron Moretti, Telmo Adams, orgs.,
Fontes da Pedagogia latino-americana. Herangas (des)coloniais. Curitiba, Brasil, Appris, 2019. (Educagio, tecnologias e
interdisciplinariedade).

384 Adriana Puiggros, “Domingo F Sarmiento ou os antagonismos da cultura e da educacao argentinas”, en Danilo Streck,
org., Fontes da Pedagogia latino-americana. Uma antologia. Belo Horizonte, Brasil, Auténtica Editora, 2010, pp. 105-115.
385 Adriana Puiggros, “Andres Bello, o humanista latino-americano”, en Danilo Streck, org., Fontes da Pedagogia latino-
americana. Uma antologia. Belo Horizonte, Brasil, Auténtica Editora, 2010, pp. 71-87.
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siendo nombrada Viceministra-Secretaria de Educacion del Ministerio de Educacion,
cargo que sostuvo hasta agosto del 2020 y desde el cual sigui6 sustentando el caracter
publico de la educacién, el didlogo con el magisterio, asi como contribuyendo a la
generacién de espacios de debate plurales para la toma de las decisiones de politicas
educativas para el sistema educativo argentino. Actualmente se desempefia como
asesora en materia educativa del presidente, Alberto Fernandez.

En estos tiempos que corren, marcados por un contexto de contingencia e
incertidumbre que vivimos en nuestro pais y a nivel mundial -a causa de la emergencia
sanitaria que suscitd la enfermedad llamada COVID-19, que se ha extendido con tal
vertiginosidad que fue declarada pandemia global por la Organizacién Mundial de la
Salud-, todas las dimensiones de la vida social han sido trastocadas. Los registros
educativo y pedagdgico, sin duda, no son ajenos a estas circunstancias; le plantean
cantidad de exigencias al acto de educar, sobre todo en una regién como es la nuestra,
caracterizada por condiciones de desigualdad, injusticia social, precariedad y pobreza.

Encarar esta situacion ha llevado a la germinacién de cantidad de preguntas,
reflexiones, experimentaciones y creaciones pedagdgicas por parte de educadores,
instituciones educativas, investigadores y otros actores de la vida social. La virtualidad
probablemente ha sido la figura estrella de muchos de los debates que ha suscitado este
escenario. En algunos casos pareciera que la pregunta central esta en los mecanismos
para trasladar la educaciéon a plataformas virtuales y para “funcionar” plenamente
desde las plataformas digitales sin perder los “niveles de calidad, eficiencia y
disciplina”. En otros casos, frente a este entorno virtual, se ha aprovechado para atacar
la vigencia de la escuela publica, o bien, para dimensionar su importancia en la vida
social (como espacio de resguardo, como espacio de encuentro, como espacio de
produccién de relaciones Unicas, como oportunidad de democratizaciéon del
conocimiento38¢), También la l6gica de mercado ha hecho su tarea en este contexto,
profundizando la transformacién en negocio la educacion a distancia y dando otro paso
en la ruta de la privatizacion educativa.

En la agenda politica y académica, cruzada por la coyuntura, se han generado
dinamicas en las que la presencia de Adriana Puiggros no se ha dejado de lado, sino por
el contrario, se ha ampliado. Como la lectora de contexto que es, Adriana Puiggrés ha
brindado un extenso niumero de charlas y conferencias a través de medios digitales, que
si bien el trabajo que aqui se presenta no da cuenta de este aspecto, se pueden
mencionar de manera general, y que se especifican en el apartado de anexos de este
trabajo y en el que se recupera la participacion que ha tenido en Universidades como la

386 Sebastian Pl4, “La escuela en tiempo de pandemia”, en La Jornada.
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Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN), la Universidad Iberoamericana, la Comisién Nacional para la Mejora
Continua de la Educaciéon (MEJOREDU), la Universidad Pedagdégica (UNIPE, Argentina),
la Universidad de Buenos Aires (UBA) y diversas Universidades Nacionales de la
Argentina, de Brasil, Colombia y de Chile; al igual que con asociaciones de profesores,
como lo es la Confederacién de Trabajadores de la Reptublica Argentina (CTERA) y la
Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educaciéon (CNTE) de México; y con redes
académicas y de informacion como Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales
(CLACSO), Otras Voces en Educacion, Red Educativa Universitaria de Conocimiento y
Accion Regional (REDUCAR).

En ellas ha situado reflexiones, desde una mirada histérica y tedrico-pedagogica
que configura como clave particular, relacionadas con aspectos como la cuestion de la
escuela —-particularmente la escuela publica-, su papel y desafios, y en ese marco, las
implicaciones de haberse visto reunidas, de manera imperativa ante las circunstancias
actuales, las dimensiones de la familia, la escuela y el trabajo. Asimismo, plantea
reflexiones a proposito del tema del vinculo, de la soberania tecnoldgica, la apropiacion
de lo tecnolégico por parte de los educadores, la identidad y compromiso docente, lo
que significa ser docente hoy; el pensar la educacién en el sentido de lo cultural amplio;
el caracter dislocador, en tanto operacion, del neoliberalismo.

No estd de mas destacar que en el ir y venir de estos tiempos, el reconocimiento a
Puiggrds no ha dejado de estar presente. Una muestra de ello, entre otras cuestiones, es
la distincién que recibi6 el 24 de septiembre de 2020 por parte de la Universidad
Nacional de Pilar (UNP), Paraguay, del Doctorado Honoris Causa, por su desempeio
integro y de compromiso con cargos publicos, de docencia, investigaciéon y politico-
social. Quienes participaron de la ceremonia -Cecilia Aguilera Estigarribia (decana de
la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién, UNP) y Francisco Javier
Giménez Duarte (docente investigador de la UNP)- destacaron que su obra, su
produccion teodrica e intelectual la ubica como una de las mas importantes referentes
contemporaneas de la historia de la educacion y de pedagogia latinoamericanas, una
intelectual influyente en el pensamiento pedagégico latinoamericano387.

El recorrido trazado desde el primer capitulo de los itinerarios intelectuales de
Adriana Puiggros a partir de su obra, muestra un trabajo de investigacion, formacién e
intervencidon sostenido por mas de cincuenta afos, lo cual se ve reflejado en la
diversidad de textos que conforman su amplia produccidn, relacionados con tépicos
centrales del debate pedagogico contemporaneo, asi como con aspectos que articulan

387 «“Acto académico Doctorado Honoris Causa por parte de la Universidad Nacional de Pilar, Paraguay, a la Dra. Adriana
Puiggros”. Escuela de Gobierno y Politicas Publicas Norberto Bobbio (virtual), 24 de septiembre, 2020.
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la teoria con cuestiones concretas de historia y politica de la educacién en y de la region
latinoamericana.

Asimismo, como se puede observar, su despliegue teoérico-politico ha sido base
para la generacion de propuestas concretas que tienen incidencia en la definiciéon de
programas educativos de diverso orden, asi como en la promocién de reformas y en la
iniciativa y formulaciéon de leyes y decretos, tales como la obligatoriedad de la
educacion secundaria en la provincia de Buenos Aires, la Ley de la educacion provincial
en el 2007, la creacién de la primera universidad pedagégica en Argentina en 2006, la
prohibicion de arancelamiento de la educacién superior y la responsabilidad estatal
indelegable del Estado en relacidn con ésta, por mencionar algunos.

Hemos visto también que su quehacer intelectual y politico-pedagoégico se ha
ampliado con el acompafiamiento a organizaciones sociales, civiles, sindicales y
politicas; asi como con la conformacién de grupos de trabajo y la constitucion de
espacios de investigacion y formacion muy importantes, en los que la obra y liderazgo
de Adriana Puiggros son referentes centrales y un pilar del pensamiento pedagoégico y
humanistico de la region.

En el marco de lo que aqui se ha trabajado y del objeto de este estudio, resulta
significativo, reconociendo la basta y amplia obra de Adriana Puiggrds, tal como se
puede ubicar en este segundo capitulo, situar como recorte38® algunas obras como De
Simén Rodriguez a Paulo Freire, La otra reforma, El lugar del saber que, junto con las
mencionadas en el primer capitulo, constituirdn la base para situar analiticamente los
aspectos que a nivel tedrico-conceptual, constituyen elaboraciones nodales para el
campo de la educacién y la pedagogia -particularmente en América Latina-, en
términos de lo que abonan para la conformacion del campo educativo y pedagégico, con
las implicaciones que esto tiene en términos no solo del campo sino también de las
practicas, de los procesos de investigaciéon y producciéon de conocimiento, de la
dimension ético-politica de lo educativo y de la particularidad de lo pedagégico.

Estos aspectos se abordaran en el siguiente capitulo, en el que nos avocaremos a
realizar un andlisis, a partir de ejes y dimensiones especificos (lo tedrico, conceptual y
epistemoldgico, lo historico-genealégico y, lo politico-pedagdgico), sobre Ila
particularidad y lo que abona a la construccién teorica del ambito pedagogica la obra
de Adriana Puiggros; una obra viva y en movimiento, no s6lo porque su trayectoria

388 porque tiene que ver con el objeto, y con lo metodoldgico, y con lo que articula. Recortes de observacion en el sentido

que lo plantean Marcela Gémez Sollano, en el sentido que “a partir de las preguntas y el problema de investigacion
construido, delimitan el campo de objetos posibles de ser estudiados en su relacion, dinamismo e inscripcion espacio-
temporal” (Marcela Gomez Sollano, “Saberes, sujetos y alternativas pedagogicas. Recortes de observacion y articulacion
conceptual”, en Marco Antonio Jiménez, coord., Investigacion Educativa. Huellas metodologicas, p. 198).
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intelectual no ha concluido, sino también porque sigue interpelando y abriendo un
horizonte de intelecciéon que dialoga con los tiempos de dislocacién y articulacidn.
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CAPITULO 3. LA EDUCACION LATINOAMERICANA COMO CAMPO

PROBLEMATICO. DIMENSIONES TEORICO-ANALITICAS

El entramado dibujado en los primeros dos capitulos —en los que se fijaron momentos
clave de sus trayectos académicos, intelectuales, de investigacion y de formacién que
articulan parte de la obra de Adriana Puiggros con su formacién y compromiso politico-
intelectual y educativo— nos permite situar bases de la produccién y la presencia del
trabajo de Puiggros, de las orientaciones de su produccion investigativa y académica,
de la construccién de una mirada particular, desde una visiéon de conjunto. Asimismo,
nos permite vislumbrar las huellas de su quehacer intelectual y politico-pedagogico, de
su despliegue teorico-politico, no s6lo en colecciones editoriales, sino también en
importantes programas de formacion y de investigacién —lo cual habla del lugar que
ocupa la obra en la formaciéon de las nuevas generaciones—, y como base para la
promocion de reformas e iniciativa y formulacion de politica publica. En suma, todo ello
fue sentando las bases para lo que aqui hemos llamado la obra de Adriana Puiggros,
entendida como el conjunto de producciones, del trabajo que ha producido.

En ese marco, tomando en cuenta aspectos nodales de esa reconstruccién en
contexto elaborada, y a partir de lo que en este trabajo de investigacion se define como
campo problematico, este tercer y ultimo capitulo de la tesis tiene la intencién de no
perder de vista las cuestiones que en el orden de lo pedagdégico y lo que abona la obra
de Adriana Puiggrés para la construccién tedrica de este ambito, por ello nos centramos
en profundizar en algunas de las dimensiones38° tedrico-analiticas (construcciones
epistemolégicas y tedrico-conceptuales) que abona la obra de Adriana Puiggrds, para
dar cuenta de la particularidad de la propia obra y ejes especificos a nivel de temas,
problemas en la obra de Adriana Puiggrés que abonan al ejercicio de produccion
tedrico-conceptual, conceptos, nociones, légicas de razonamiento, etc. que construye,
asi como las polémicas, debates y didlogos que abre.

Para abordar estas cuestiones, este tercer capitulo se divide en seis apartados. En
primer lugar, nos acercamos a los referentes que construye Puiggrés para pensar la
especificidad de lo educativo, haciendo jugar la nocién de campo problematico y la
nocion de imposibilidad constitutiva de la educacién y la paradoja que eso representa

389 Recuperamos la idea de dimensién de Mercado, en el sentido de entradas analiticas posibles, mas no todas las posibles;
lo cual sugiere que su existencia no es estatica, ni se agota en su enumeracion, sino que justamente se apela a su dinamismo.
(M. B. Mercado, op. cit.)
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entre la incompletud de la transmisién cultural y la continuidad y transformacién
social.

A continuacion, el segundo apartado explora la compleja relacién entre lo politico
y lo pedagdgico, reconstruyendo el debate que abre Puiggrds tanto con el funcionalismo
desarrollista como con las vertientes reproductivistas del marxismo, al tiempo que la
autorareivindica la especificidad de lo pedag6gico como campo con légica propia (pero
en permanente relacién con lo politico y lo social).

El tercer apartado esta dedicado a esbozar la recuperacion que hace Puiggroés del
concepto desarrollo desigual y combinado para pensar los sistemas educativos
latinoamericanos y dar cuenta de las contradicciones y asimetrias historicas que
caracterizan a la educacién en la region.

En el cuarto apartado, se aborda la perspectiva que construye sobre la educacion
como un ambito irreductible a determinaciones econdmicas o politicas, dentro de la
totalidad social, retomando a Zemelman y reformulando la sobredeterminacion
althusseriana. Asimismo, se explora la mirada que construye respecto a lo pedagogico
(su caracter singular especifico), mirada en la que lo politico esta implicada pero no se
agota en ella, estableciendo relaciones complejas y destacando su caracter singular y
especifico.

El quinto apartado aborda la construcciéon categorial del sujeto pedagdgico,
explorando su caracter no esencialista —en permanente construccién y conflicto—, su
funcién como categoria analitica problematizadora que permite estudiar las
mediaciones particulares que se construyen entre educadores, educandos y saberes, asi
como las implicaciones tedricas de esta nocién para comprender la relacién pedagégica
como espacio de produccion y transformacion.

Finalmente, en el sexto apartado aborda la nocién de alternativas pedagogicas,
concepto que Puiggroés sitiia en el marco de las luchas por la hegemonia y que construye
en relacion con este concepto para analizar los procesos educativos en América Latina.
Esta categoria visibiliza practicas excluidas por el discurso hegemonico, rescatando su
potencial para cuestionar y/o alterar el orden establecido. Se exploran sus
implicaciones deconstructivas —frente a pedagogias que las han negado o
invisibilizado— y su tension tedrico-politica con la educacién popular, marcando
algunos desplazamientos conceptuales. Asimismo, se aborda cdmo, en el marco de la
relacion alternativas-hegemonia, articula debates criticos con el neoliberalismo,
sefialando algunos ejes fundamentales que estructuran dicha discusion.
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3.1 Lo educativo: referentes para pensar su especificidad

“El término [educacién] encierra tormentas indescriptibles, secretos, asesinatos,
germinaciones, alumbramientos y extinciones.”390

La pregunta ";Qué es la educaciéon?", de apariencia simple —apunta Puiggrés— puede
llevarnos a callejones sin salida, si lo que prima son las pretensiones por lograr una
sutura final, una ultima fijacién de sentido sobre esta practica/proceso parte de la
realidad histérico-social. Pero también, puede resultar “el levantamiento de un
obstaculo epistemologico, abriendo rutas diversas a la imaginacion pedagogica.”391

A lo largo de la historia el término educacidon encuentra una pluralidad de
significados, —no necesariamente coincidentes— los cuales, mas que aportar pistas
sobre un sentido esencial originario o un final del camino al cual arribar, nos nuestra
una “serie de tradiciones en torno al tratamiento de una cantidad de problemas, que se
cobija bajo el nombre de educacion”392.

Probablemente el estudio sistematico realizado en Imperialismo y educacion en
Ameérica Latina y en La educacién popular en América Latina, le dieron elementos para
analizar no sélo las teorias educativas, los problemas planteados por cada una de ellas
y las definiciones de pedagogia y educacién que ofrecen, sino también como estas
definiciones han intervenido las condiciones en las cuales se han producido.

Puiggrds no renuncia a buscar en el batl de la historia para dar cuenta de ello, al
contrario, textos como [maginacion y crisis en la educacién latinoamericana,
Pedagogias: reflexiones y debates, por mencionar algunos, dan cuenta de ese ejercicio
genealdgico que hace, desde el entramado de tradiciones de pensamiento, autores
diversos, que en términos de la historia han marcado cuestiones que carga el término
educacion.

30 A. Puiggros y R. Marengo, Pedagogias: reflexiones... op. cit., 2013, p. 28.

¥ A, Puiggrés, Volver a Educar... op. cit., p. 66. Sirva en este sentido, citar a Bacheard cuando sefiala: “Queremos siempre
que la imaginacion sea a facultad de formar iméagenes. Y es mas bien la facultad de deformar las imagenes suministradas
por la perspecion y, sobre todo, la facultad de librarnos de las imagenes primeras, de cambiar 1as imagenes Sino hay cambio
de imagenes, union inesperada de imagenes, no hay imaginacion, no hay accion imaginante.[...] El vocablo fundamental
que corresponde a la imaginacion no es imagen, es imaginario. El valor de una imagen se mide por la extension de su
aureola imaginaria. Gracias a lo imaginario, la imaginacion es esencialmente abierta, evasiva. [...] una imagen estable y
acabada corta las alas de la imaginacion [...] Imaginar es ausentarse, es lanzarse hacia una vida nueva.” (Gaston Bachelard,
El aire y los suenios. Ensayo sobre la imaginacion del movimiento. México, FCE, 1958, pp. 9-12)

392 A, Puiggros, Imaginacion y crisis ... op. cit., 1990, p. 19.
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No encontramos en la historia de las sociedades y de las culturas una evolucién constante y
unilateral de la definicién de educaciéon que nos permita sostener que, por acumulacién de
experiencia y de ideas, se ha construido un concepto universal. Hoy la definicion del problema
que nos ocupa no es mas clara que hace dos mil afios y, ademas, persisten muchas de las
dificultades para delimitarlo.393

Detras de la pretension orientada a encontrar en la historia un relato fluido, una
linea recta constante de direccidn Unica, un programa unico, que no se haya cumplido
y que esté esperando a ser revitalizado, esta “la creencia en la posible unificacion de las
cosas, asi como en su identidad esencial originaria —tratese de una unidad espiritual o
material— [lo cual] ha sido un obstaculo epistemoldgico para aceptar la investigacién
de la educacién como campo de problemas”3%4 con entidad propia.

Con la intencién de hacer frente a los obstaculos epistemoldgicos que limitan la
visién hacia nuevas perspectivas, y con la pregunta por la especificidad de lo educativo,
Puiggrds opta por una postura epistemologica desde la que sitiia a la educacién como
campo problematico, esto es, ubicandola como serie de problemas, algunos de “los
cuales parecen estar presentes en casi todas las sociedades humanas [...] y otros de
caracter contingente, cargados de historicidad, que se fijan parcialmente.”39>

Al respecto afirma:

Al partir del concepto de campo problematico invertimos el camino generalmente seguido. No
bajaremos al nivel de los procesos reales para capturar en ellos aquellos elementos que se
adecuen a una definicién universal de educaciéon o de pedagogia, y realizar entonces una
clasificacion al mejor estilo el viejo Linneo. No partiremos de la unidad abstracta -;o0 mitica?
-para bajar a la diversidad aparente y vencerla. Partiremos de la aceptacidén de la diversidad
de lo real y buscaremos una metodologia adecuada para comprender su complejidad.3?®

La nocién de campo problematico —en el sentido que lo plantea Zemelman— se
sostiene en una perspectiva epistemoldgica que plantea una forma de organizacion del
razonamiento abierta a la complejidad de lo real, que no quede aprisionada en el
interior de determinados constructos y que, por el contrario, ubique la realidad como
un campo de posibilidades, que motoricen necesidades tedricas contantes (campo de
teorizacion posible):

[...] un razonamiento que no dé por resuelta la relacién de conocimiento no se orienta a la
reconstruccion de un objeto particular, sino mas bien al trazado de un campo de objetos [...]
Lo significativo de la capacidad de plantearse problemas es que no se puede reducir ala simple

393 Ibidem, p. 19.
3% Ibidem, p. 25.
395 fdem.
39 fdem.
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acumulacién tedrica, pues alude ala definicién de un campo problematico que no es lo mismo
que la elaboracién de una teoria [...] la definicién de un campo problematico supone un
distanciamiento capaz de abrir la relacién con lo real, mas alla de los limites del encuadre
tedrico, mediante el procedimiento de hacer girar el pensamiento, no en torno de una teoria,
sino de una realidad problematica. 397

Desde esta perspectiva, el desarrollo del pensamiento categorial adquiere
centralidad por sobre el pensamiento de funcion explicativa (precision de contornos de
la explicacion). Esto implica el uso de categorias conceptuales amplias y flexibles que
permitan la construccién de un campo problematico a ser abordado, en lugar de un
objeto cerrado a ser explicado por esquemas tedricos previamente elaborados. En
contraste con un proceso de corroboraciéon de hipotesis en donde hay una reduccién de
la teoria a una matriz en la que encajar la realidad, las categorias son entendidas como
herramientas para construir el campo de lo observable como un campo problematico.

Sumado a ello, recupera los desarrollos de Laclau y Mouffe respecto a la relacién
entre necesidad y contingencia, los cuales rompen con la oposicién tradicional que
establece limites dualistas para encuadrar dichos conceptos. Como lo apunta De Alba:

Contingencia no es entonces un conjunto de relaciones puramente externas y aleatorias entre
las identidades, sino la imposibilidad de fijar con precisién —con una totalidad necesaria—
tanto las relaciones como las identidades (Laclau, 1990, p. 37).

La contingencia tiene una fuerte relacién con la necesidad histérica, pero no es el reverso de
ésta, el elemento de impureza que impide la constitucidn plena de la misma necesidad, de la
sociedad, de la estructura (Laclau, 1990, p. 44). Esto es, el caracter contingente de todo
sistema, configuracién significativa, de toda objetividad no es simple ausencia de toda
necesidad, porque si asi fuera estariamos en el plano de la pura indeterminacién (Laclau, 1990,
p. 43), y lo que tenemos entre contingencia y necesidad es una tension. Las identidades y sus
condiciones de existencia se encuentran inextricablemente relacionadas. La contingencia
bloquea en cierta medida la identidad y es al mismo tiempo su condicién de existencia (Laclau,
1990, p. 38) por su caracter constitutivo.3?8

Asi, se ubica que necesidad, contingencia, imposibilidad y posibilidad no son
simplemente opuestos binarios, sino que guardan entre si de complejas relaciones
imbricadas.

Sobre esta base de la tension indisoluble entre necesidad y contingencia es que
Puiggrés hace jugar la nociéon de campo problematico para pensar lo educativo, de tal
suerte que permita ubicarla, como serie de problemas entre lo necesario y lo

37 Hugo Zemelman, Horizontes de la razén... op.cit., pp. 113-117.

398 Alicia de Alba, Curriculum-sociedad. El peso de la incertidumbre, la fuerza de la imaginacién. México, ISUE-UNAM/
Plaza y Valdés, 2007, p. 55.
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contingente, entre los elementos estructurados y aquellos otros elementos que dislocan
o erosionan la estructura.

Frente a las insuficiencias teoéricas para comprender la realidad educativa
latinoamericana desde su particularidad, discutidas en Imperialismo y educacién en
América Latina, con esta nocién de campo problematico (que estructura como una
logica para pensar), Puiggrds apuesta por “alargar la mirada” en busqueda de visiones
inimaginadas que atraviesen las barreras de lo inmediato. En Imaginacion y crisis en la
educaciéon latinoamericana plantea que pensar a lo educativo como campo
problematico abre al menos dos posibilidades para la investigacién educativa y
pedagégica: la primera de ellas, encontrar criterios para definir cuales son los
problemas que abarca y, la segunda, la de ubicar sus limites y sus relaciones con otros
campos. Nos detendremos brevemente en cada una de ellas.

Nuestra autora advierte que la manera de encontrar dichos criterios no implica
recurrir a busquedas esenciales, “sino al examen de los procesos historicosociales.”3%9
Y es que una de las exigencias que plantea la cuestion del campo problematico es la de
asumir la historicidad de los procesos: “la necesaria ubicacion histérica de tal campo
problematico es tan importante como la comprension de sus articulaciones especificas
entre los procesos educativos y entre ellos y otros procesos sociales.”400

La segunda posibilidad que ubica Puiggrés que se abre para la investigacion
educativa y pedagodgica al pensar a lo educativo como campo problematico, es la
relacionada con la necesidad de pensar sus limites y relaciones con otros campos. Al
respecto sostiene que la definicion de su relacién con otros campos no podria basarse
en la bisqueda de una unidad esencial actual de lo social, ni en la creencia de una
continuidad absoluta de los campos problematicos. En cambio, implicaria aceptar la
ruptura, la discontinuidad y la imposibilidad de una suturaciéon definitiva entre la
educacion, la politica y la sociedad. Apoyandose de las ideas de Laclau y Mouffe,
Puiggrds plantea que, si aceptamos que lo social no tiene una esencia fija, entonces no
podemos considerar a la sociedad como espacio suturado, como una estructura cerrada
y completamente unificada en torno a una esencia ultima. En cambio, asumir a las
sociedades como productos histdéricos implica ubicarlas como sistemas de equilibrio
entre necesidad y contingencia. En ese sentido, las disciplinas que estudian lo social
habran de abordar esta complejidad, dando cuenta del tipo de relacion de sus campos
problematicos, lo cual conlleva considerar sus continuidades y discontinuidades, asi
como sus razones historico- sociales.

399 A. Puiggros, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p. 26
400 Ibidem, p. 36.
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Uno de los elementos que identifica como parte de los criterios que abarca tal
campo, al menos desde las culturas occidentales, es la cuestion de la transmisién de la
cultura. Yasea en términos de adjudicarle a este proceso una especie de autonomia por
la cual ayudar a suturar todas las fisuras de la sociedad, reinstituyendo el sentido de
coherencia, de orden y guiar una armoénica reproduccion de la cultura, libre de
negaciones, conflictos o luchas, o ya se sea en términos de instrumento de la
reproduccion o de ser susceptible de ser utilizado para su transformacion; “Las diversas
sociedades coincidieron en denominar educacién a un proceso cuya finalidad explicita
es transmitir.”401

Ubica en este punto un terreno fértil para el analisis y la investigacion. No para
conformarse con la definiciéon cuasi momificada que ubica a lo educativo como «la
transmision de la cultura de una a otra generacidny, sino para analizar la transmision
detalladamente y de manera profunda, desde sus inscripciones histdéricas —en tanto
experiencia histérica—, profundizando en los intereses que encierran sus distintas
definiciones y, en tanto que las definiciones son resultado de procesos sociales y
culturales de construccion de significado, desarmar las articulaciones que han sido
aceptadas como naturales, revelar los supuestos subyacentes y sus implicaciones no
explicitas. “Podria decirse que es necesario deconstruir el término”492, en el sentido de
lo que plante6 Derrida sobre esta 16gica“03.

Una de las hipdtesis centrales que asume Puiggros para pensar la especificidad de
lo educativo es la imposibilidad de la transmisién del mensaje cultural en su totalidad
de una generacion a otra; esta imposibilidad es condicién para la existencia de la propia
historia:

(Es acaso deseable que el hombre pueda transmitir la totalidad de su cultura? ;Qué ocurriria
si los jovenes aceptaran miméticamente los bienes simbdlicos heredados? Desde el punto de
vista de la continuidad histérica, no sélo es necesario sino también deseable que la educaciéon
sea imposible.*0%

En un trabajo previo profundiza al respecto:

[.-.]la condicién para la existencia de la historia es que la educacién nunca cumpla totalmente
con sus objetivos, es decir, que la cultura de las clases, generaciones, grupos étnicos, género,
paises dominantes no logre su imposicion completa. El ciclo de la transmision cultural no debe
suturar para que la historia siga. La sutura pedagégica podria representarse como la

401 A, Puiggros y R. Marengo, Pedagogias: reflexiones... op. cit., 2013, p. 27.
402 Ibidem, p. 28.

403 Jacques Derrida, “Carta a un amigo japonés”, en EI tiempo de una tesis. Deconstruccion e implicaciones conceptuales.
Barcelona, Anthropos, 2017, pp. 23-27.

404 A Puiggros, Volver a Educar ... op. cit., 1995, p. 90.
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desapariciéon de las contrahegemonias y la reproduccién permanente de lo instituido.
Considerar que la educacién es tan solo un factor de la reproduccién social, supone adjudicarle
una autonomia por la cual puede ayudar a suturar todas las fisuras de la sociedad y guiar una
armonica reproduccion de la cultura, sin negaciones, sin conflictos, sin luchas. O, desde otra
posicién, la eliminaciéon de la especificidad de lo pedagdgico en el campo social y su
subordinacion a la politica, la organizacién social o los procesos ideoldgicos, sin conflictos con
ellos, sincronicamente.495

En ese marco es que se pregunta: “;Sera que la cultura que la educaciéon debe
transmitir tiene inscripto el programa para su superacién? ;Nos ensefian nuestros
padres a negarlos?” El dar por hecho que la cultura transmitida a través de la educacién
contiene su programa de superacion implica un determinismo absoluto, pues
supondria que cada generacion estd predestinada a cambiar y superar a la anterior de
una manera programada. Detras del planteamiento de que cada generacion tiene la
capacidad de decidir su propio futuro y determinar qué aspectos culturales deben
mantenerse y cuales deben desaparecer, esta la idea de una determinacién ultima, una
matriz inicial que guia todo este proceso. En este sentido, “la educacion no seria otra
cosa que el desenvolvimiento de una idea absoluta que permanece alla en el fondo de
la historia”4%. Asimismo, matiza que la negacion de la cultura transmitida no es
indispensablemente necesaria, en tanto que depende de una serie de contingencias.

La educacién imposible y, por tanto, la historia posible

Para dar cuenta de la complejidad implicada en el proceso de transmision de la cultura,
Puiggros retoma el planteamiento de Freud respecto a la imposibilidad de la
educacion?97, y lo hace jugar en el sentido que anteriormente se sefialaba respecto que
nunca se cumpla totalmente con el objetivo de la transmision del mensaje cultural:
“imposible como proyecto completo, como discurso sin fracturas, como transmisién de
la totalidad de la cultura de una a otra generacién, como imposicién exitosa de un
arbitrario cultural a través de violencia simbdlica.”408

Asi, Puiggros, retoma esta condicion de su imposibilidad, mas que como un
destino inexorable, un punto de partida que no se queda atrapado en el enunciado.

405 A, Puiggrés, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p. 26.
406 Ihidem, p. 32.

407 Freud definia a la educacion, junto con el psicoanalisis y al acto de gobernar como profesiones imposibles, en tanto que
siempre habra algo que no se logre y el resultado diferird del esperado. Se puede consultar el texto de Segundo Moyano en
donde se puede ubicar esta discusion y en el que autor propone un interesante ejercicio de distincion entre tres formas de
conceptualizar la imposibilidad en la educacion: «lo imposible de la educacion», «lo imposible en educacion» y «la
educacion es imposible». Posiciones que, de acuerdo con el autor, obedecen al mismo tiempo a posiciones epistemologicas
respecto de la educacion, a posiciones politicas respecto del papel de la educacion en las practicas educativas y sociales, el
lugar del discurso pedagdgico en la actualidad, asi como a la funcion educativa, la posicion del profesional de la educacion
y la ética del trabajo educativo. (S. Moyano, “De lo imposible (y posible) en educacion, en Interrogant, nim. 11,2011, pp.
13-18).

408 A Puiggros, Volver a Educar ... op. cit., 1995, p. 105.
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Vemos nuevamente aqui, que la idea no es ubicar lo imposible y lo posible como meros
pares de opuestos que obligan a tomar como posicién tnica de partida o de llegada, sino
la posibilidad de hacer algo con aquello que se admite como imposible.

Guiada por un espiritu de poner en crisis los esquemas con pretensiones
universalistas y omnipotentes sobre lo educativo, especialmente en lo que respecta a la
transmisiéon cultural, nuestra autora encuentra en las perspectivas psicoanaliticas
aportes significativos para repensar esta cuestién. Desde ahi, cuestiona la ilusion de
correspondencia exacta entre ensefianza y aprendizaje, proponiendo en cambio que:

[...] 1a educacién es imposible, en el sentido psicoanalitico del término, es decir, que en un
discurso educacional nunca coinciden lo ensefiado y lo aprendido. El desplazamiento del saber
transmitido por el educador y del saber construido por el educando deja abierta una fisura
que hace posible la reproducciéon ampliada o la transformacion de la cultura*0®

Desde esta perspectiva:

La continuidad de la cultura no esta garantizada por la funcién reproductiva de la educacidn,
que siempre termina en la decadencia, sino por su fracaso que permite el retorno de lo
reprimido.#10

Asi, las posibilidades de lo educativo no radicarian en una transmision fiel, sino en
ese desencuentro estructural que abre espacio a lo nuevo. Aunque advierte que “no le
corresponde a la pedagogia, sino al psicoanalisis, sostener que la educacién es
radicalmente imposible, debe entenderse que entre educador y educando hay un
vinculo signado, al menos, por el dislocamiento.”#11 Esta fisura irreductible redefine a
lo educativo como espacio de tensiones productivas donde lo inesperado irrumpe.

Puiggros reconoce en la afirmacion de una imposibilidad ultima de la educacion, en
simultaneidad con la negativa a reducir la educacion a la transmision y otorgarle
posibilidades en la gestacion del cambio social*l?, y es que la educacion carga con el
doble mensaje de la continuidad y la discontinuidad, de la tradicion y la irreverencia*13,
un nudo no solo pertinente de abordar sino importante de ser abordado, porque,
sostiene Puiggrds, “es la que esconde los secretos mas importantes”

409 A, Puiggrds, De Simén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit., 2015, p. 97.
410 A Puiggros, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p. 24
4 A. Puiggros, El lugar del saber-... op. cit., 2003, p. 111.

412 Ahi reconoce de manera contundente los planteamientos de Freire. “La educacion al servicio de la liberacion era un
hecho posible, pero los cambios no debian efectuarse solamente en el sentido politico [como en muchos casos de corrientes
marxistas]. En ningin pensamiento pedagogico anterior al de Freire aparece tan claramente esta necesidad y posibilidad de
transformar la educacion, descubriendo sus discursos especificos” (A. Puiggros, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p.
34-35)

413 A Puiggros, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacién ...op.cit., p. 25.
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Investigarla podra dar luz sobre nuestro problema, porque significa rescatar los aspectos
reprimidos del proceso educativo. Las razones, la trama de esa imposibilidad y su
contradictoria relacion con la positividad de la transmision son los elementos necesarios para
construir el campo problematico de la educacién latinoamericana, ya que allf se encuentra su
especificidad.#14

Junto con lo anterior, en Imaginacién y crisis en la educacion latinoamericana,
Puiggros destaca también como veta importante en aras de ayudar a dibujar el campo
problematico de la educaciéon —con sus variaciones y sus limites—, un analisis profundo
y comparativo de las teorias, atendiendo qué se ha entendido por este proceso o por la
pedagogia, y como intervienen en dichas definiciones las condiciones en las cuales han
sido producidas*!5. Como parte de este ejercicio plantea ubicar los problemas
educativos que aborda cada teoria, al poner también especial atencion en los temas
excluidos, y dado que la pretensiéon no se encuentra en encontrar lo esencial o
permanente de las teorias, la idea es también atender la variacidn, las coincidencias, las
disidencias, las insistencias tanto en la inclusién como en la exclusiéon de problemas de
tal campo.

Lo que propone Puiggroés, ademas de implicar los alcances, limites y relaciones del
campo problematico de la educacioén, y su especificidad, también podria ser base para
reflexionar acerca de los alcances y los limites de las teorias para pensar la historicidad
de los procesos.

Podemos ver asi que, a partir de la investigacion que realiza Adriana Puiggros, la
educacion como campo problematico juega como légica para pensar la especificidad de
lo educativo y lo pedagdgico. Cuando Puiggrés opta por ubicar a la educaciéon como
campo problematico, se ponen en juego varios aspectos fundamentales:

e Renuncia a la universalidad diacrénica y sincrénica de la nocién de educacion y
reconoce que la nocién misma de educacion conlleva una sucesién de problemas
de caracter historico: dado el caracter precario de las identidades y la
imposibilidad de fijar el sentido en ninguna literalidad ultima, el sentido de la
educacion esta siempre vinculado a un contexto histérico y social especifico. Que
la pluralidad de los significados que se le han asignado a la educacién a lo largo
de la historia, lejos estan de una perfecta correspondencia temporal con otros
procesos, y mas que armar una especie de amalgama que resulte en un sentido
unico y universal, dan cuenta de tradiciones en torno al tratamiento de una
cantidad de problemas, que se cobija bajo el nombre de educacion. En los

414 A, Puiggrds, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p. 35.

415 No hay una referencia explicita a la propuesta foucaultiana de la arqueologia, pero recuerda en parte al espiritu de
Foucault, por desenterrar y estudiar las condiciones histéricas y discursivas que han dado forma a las formas de
conocimiento y las practicas sociales en determinados periodos historicos.
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debates sobre qué se entiende por educacién y cudles son sus propositos es
donde se fijan posiciones y se fundan identidades.

No renunciar a definir la educacidn, pero que la educacion debe ser estudiada y
definida en cada momento histérico, como expresién de un presente social
situado y de opciones de futuro. En lugar de partir de una definicién y luego
tratar de hacer que los procesos educativos reales se ajusten a esa definicidn, la
propuesta de Puiggrds es adoptar una perspectiva historica, politica y social
amplia, y desde ahi construir marcos metodolégicos que permitan aproximarse
y comprender lo educativo en su dinamismo, inconmensurabilidad e
indeterminacién. Implica pensar relacionalmente lo tedrico y lo empirico, no hay
una elaboracién previa del nivel tedrico para después abordar el nivel empirico,
sino un ir y venir de uno a otro.

Articulacion de lo educativo con otros campos: Se destaca la importancia de
entender como lo educativo se relaciona con otros aspectos de la realidad social,
como lo politico, econémico y cultural.

Exploracién de la diversidad y conflicto en el campo problematico de la
educacion: Puiggrds sugiere que el término "educacion" encierra multiples
tensiones y significados polifénicos. Reconoce la necesidad de explorar las
diversas voces y tensiones que existen en el campo educativo, incluyendo
aquellas que han sido excluidas, silenciadas y las que luchan por ser reconocidas.
Consideracion de la contingencia y la posibilidad en la educacién: Puiggrés
subraya la compleja relacion entre necesidad y contingencia que es constitutiva
de lo educativo. Ubicarla, permite hacer frente a los determinismos y los
autoritarismos pedagégicos, pues precisa, “nos revela que en la historia de la
educacion hubo muchas posibilidades ademas de las que triunfaron; y para el
futuro también las hay.”416

Condicién de la imposibilidad de la educacién, necesaria y deseable: Puiggros
subraya la imposibilidad inherente de la educacién como proyecto completo de
transmisién cultural sin fisuras, es tanto necesaria como deseable, ya que juega
en asegurar la continuidad historica.

3.2 Laeducacion latinoamericana: entre lo politico y lo pedagégico

Dentro de la propuesta tedrica de Puiggros existe un interés fundamental por analizar

la l6gica propia de los procesos educativos y sus articulaciones con el conjunto de los

procesos histdrico-sociales. Como se sefald, no busca explicaciones esenciales, sino

416 A Puiggros, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p. 38.
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mas bien estudiar cémo los procesos educativos se insertan activamente en las
contradicciones y dinamicas de las sociedades latinoamericanas, y entender la
especificidad de lo pedagdgico dentro del contexto mas amplio de las transformaciones
y tensiones sociales e histéricas en América Latina.

Como se planted6 en el primer capitulo de este trabajo, Adriana Puiggrés desde su
primer libro —Imperialismo y educaciéon en América Latina—, pero también en La
educacién popular en América Latina. Origenes, polémicas y perspectivas, Democracia y
autoritarismo en la pedagogia argentina y latinoamericana, y en Imaginacion y crisis en
la educacion latinoamericana, abre una discusion sobre el reduccionismo de las
interpretaciones de los procesos educativos que presentaban tanto corrientes de corte
positivista y funcionalista, como algunas vertientes del marxismo propio de la época*1?,
asi como las insuficiencias tedricas para comprender lo educativo en la regiéon
latinoamericana, desde su particularidad y sus condiciones de produccion historico-
sociales.

Recordemos que esta discusion se enmarca en los debates al interior de las ciencias
sociales y humanidades sobre la critica a tradiciones en torno a la cual se habia
estructurado el conocimiento por siglos, lo que mostraba los signos de debilitamiento
las pretensiones absolutistas del pensamiento ilustrado. Durante estos afios, en los
discursos educativos de América Latina, predominaban corrientes asociadas al
funcionalismo, con el proyecto desarrollista para la regién. Simultdneamente, ganaban
arraigo en América Latina debates impulsados por corrientes critico-reproductivistas,
abrevadas del movimiento marxista de la época, y que emergié con fuerza a partir de
los afios del Mayo francés.

Teoéricamente, esta insuficiencia a la cual alude Puiggrdés se expresaba en la
simplificacion de las relaciones de las que hacen parte la educacién en el conjunto de
los procesos sociales, privilegiando la idea de modelo, solucién universal y propuesta
aplicable a cualquier proceso, desde una logica de causalidad e, inclusive, de
determinacion dada y subordinada.

Todas las corrientes idealistas la han incluido [la educacion], de una u otra manera, en el
terreno de la filosofia, subordinandola al estudio de los valores, los fines y la normativa. El
positivismo la declar6 un hecho social y la refundé como sociologia de la educacién. El
funcionalismo de origen norteamericano la vincul6 mas decididamente con la economia y
llegd a considerarla un insumo para el desarrollo y un medio para la formacién de ‘recursos
humanos’, tomando esta Ultima categoria con toda la carga politica contenida en el proyecto
expansionista de las décadas de los sesenta y setenta. Los discursos marxistas dudaron en

417 Particularmente las tesis althusserianas, las cuales habian tenido un gran impacto en las universidades iberoamericanas
y caribefias, con amplia adhesion entre los intelectuales latinoamericanos en los afios setenta.
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considerar la educacién un reflejo o una manera de ser de la ideologia, un instrumento del
Estado para la reproducciéon del orden social o una extensiéon de los mecanismos
reproductores de la estructura de la sociedad*18

En relacién con estas posiciones mencionadas, Puiggrés argumenta que ninguna
de ellas habia abordado los problemas especificos de la educacion. Esto ocasiona que
los programas educativos queden subordinados exclusivamente a finalidades politicas,
ideolégicas o econdmicas. Como consecuencia, la educacién pierde su caracter
prospectivo, esto es, su capacidad de proyectar selecciones de imagenes de futuro no
solo en el registro de lo probable, sino también en lo que refiere a prever nuevas y
diferentes articulaciones hegemonicas. Limitandose, asi, a satisfacer los requerimientos
mas inmediatos.

Puiggros sostiene que el funcionalismo pedagégico latinoamericano esta
directamente ligado a la produccién sociopedagdgica, antropolégica y pedagogica
imperialista, la cual ejercié una fuerte influencia en las concepciones pedagdgicas
dominantes desde la posguerra. Esta perspectiva se considera una version «for export»
de la pedagogia norteamericana adaptada especificamente para los paises
dependientes. Una perspectiva que actualizé los conceptos educativos liberales
tradicionales bajo la premisa del “desarrollo”. Segiin esta perspectiva, desarrollo y
capitalismo aparecen como sinénimos; no hay otro camino posible hacia el
desarrollo.#19

[...] por una utopia evolucionista que pronosticaba para las tltimas décadas [del siglo XX] altos
niveles de alfabetizacién, superacion de la desercion y del fracaso escolar; con instrumentos
de andlisis social de corte funcionalista, se hacian proyecciones lineales de la situacion, de las
tendencias y de los efectos positivos que supuestamente producirian los programas de los
organismos internacionales para los paises llamaos subdesarrollado”420

Profundizando en las concepciones que subyacen y los efectos que producen,
Puiggros argumenta que esta perspectiva fragmenta y disocia el proceso educativo: lo
disocia de la totalidad social y lo fragmenta en el sentido que hace de aspectos
particulares en hechos aislados. En lugar de considerar la educaciéon como parte de los
procesos sociales y culturales mas amplios, se reducen los aspectos educativos a
fragmentos aislados que se ensamblan bajo un modelo "universal". Este modelo, segun

418 A, Puiggrds, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, pp. 11-12.

419 “La concepcion podria sintetizarse como sigue. Existe un modelo triunfante de progreso. Hacia €1, ineludiblemente deben
tender todas las sociedades, venciendo los obstaculos que provienen del despliegue de cualidades intrinsecas a la sociedad
misma. El modelo de desarrollo capitalista debe ser una meta, porque es el inico modelo posible. Hacia él se tiende, salvados
los obstaculos coyunturales, de manera natural. La pertenencia de América Latina a la sociedad occidental es determinante
[...] Las causas del atraso son internas; las soluciones, por ende, necesariamente dependientes del aporte externo” (A.
Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit., 1980, p. 121.)

420 A Puiggros, De Simoén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit., 2015, p. 7.
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Puiggrds, oculta y desvaloriza los discursos los multiples discursos provenientes de
sectores oprimidos y locales en América Latina.

Puiggros critica que, desde esta perspectiva, la expansion de los sistemas
educativos y el aumento de la cantidad de personas que acceden a ellos —conocida
como explosién educativa— se vinculen linealmente sin reconocer que (expansion de la
escolarizacion como expresion del proceso de “civilizaciéon” de la regién: heredada de
la lectural liberal clasica de la educacién latinoamericana)

es solamente la representacion de un conjunto de procesos econémicos, sociales y culturales
en cuya base se encuentra el vinculo particular establecido en América Latina entre las fuerzas
productivas y las relaciones sociales de produccién. La explosién educativa y la necesidad de
formar recursos humanos para el desarrollo se presentan como objetos de indiscutible
realidad, cuya existencia se nos impone, y frente a los cuales es necesario aplicar mediaciones
que no permitan captarlos y controlarlos.421

Asi, Puiggros destaca que, desde esta perspectiva, la educacién se reduce a un
simple insumo econémico, siendo vista como una variable mas en la ecuacion del
desarrollo econémico y como equivalente a preparacidon de recursos humanos para la
reproduccion ampliada del capital a través de un mayor rendimiento de la fuerza de
trabajo. La relacién pedagogia-economia se singulariza en ese sentido. Esto conduce a
que la pedagogia quede reducida a una ciencia eficientista, donde su quehacer se limita
a una didactica “cuya apariencia cientifica otorga legalidad a la penetracién de la
tecnologia educativa desarrollada por las multinacionales [...] y que solo reconoce en
las formas educativas dominantes el caracter de transmisoras de una cultura valida
como tal y descalifica los procesos educativos que escapan a su control.”422

Ni que decir del lugar al que quedan relegados los sujetos que hacen parte de estos
procesos: quedan cosificados, reducidos a su valor econémico entendidos como capital
humano, orientados a reproducir el capitalismo dependiente y subordinados al orden
social a través de las instituciones educativas que buscan homogeneizar las conciencias
en torno a un modelo educativo universal.

La tarea de los educadores seria entonces la de proyectar en grupos de educandos concretos
este modelo. El sujeto social seria un sujeto preconstruido. Mas aun: estas pedagogias que
estamos criticando requieren de la preconstituciéon detallada del sujeto que tienen como
finalidad formar. Deben coadyuvar a la tarea social de trasformar a los individuos en sujetos
por un camino que garantice la homogeneidad del producto y la adaptacion de este producto
a un determinado modelo social. Se trata de una pedagogia que interpela y motiva a los
individuos para ubicarlos —sujetarlos— a puestos sociales especificos y que supone —como

21 A, Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit., 1980, p. 17.
422 Ibidem, p. 18.
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suponia Emile Durkheim— la existencia en el capitalismo de una sociedad sin diferencias
excepto las diferencias profesionales (técnicas) que preceden al individuo y a las cuales éstos
deben adaptarse. La funcién de la educacién es, para el positivismo y también para el
funcionalismo, una tarea adaptativa y preventiva de la disfuncién y la anomia social.423

Desde este modelo economicista y eficientista, que abarca todo de manera general,
se determinan previamente el fin de la educacion, los objetivos, el caracter de las
mediaciones y el objeto de la pedagogia de forma universal, lo que no deja margen a la
reflexion.

Con ello, y todo lo anterior sefialado, lo que deriva es el despojo del caracter
historico y politico de la educacion y la pedagogia, un congelamiento de los procesos
educativos en la medida que buscan adaptarse a las categorias funcionalistas y un
aplastamiento de la particularidad histérico-social de los procesos educativos
latinoamericanos bajo las directrices impuestas desde el desarrollo hacia el
subdesarrollo.

Por otro lado, Puiggrds abre importantes debates respecto a las interpretaciones
sobre lo educativo que surgieron en diversas corrientes del pensamiento marxista424,
especialmente en las décadas de los afios sesenta y setenta. Estas interpretaciones,
conocidas como posiciones critico-reproductivistas, constituyeron un fuerte
movimiento en los medios académicos de la izquierda francesa, inglesa y
estadounidense. En ese tiempo, la corriente althusseriana era reconocida como la figura

423 A, Puiggros, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 94.

424 Un trabajo que permite ubicar el analisis y profundizacion que realiza Puiggros sobre las complejas articulaciones del
discurso marxista en América Latina —tomando como punto de partida las propuestas educativas latinoamericanistas y
antiimperialistas de las primeras tres décadas del siglo XX— es: A. Puiggrds, La educacion popular en América Latina.
Origenes, polémicas y perspectivas. En otro trabajo posterior, la autora sefiala: “El surgimiento del pensamiento marxista
en América Latina, durante la década de 1920, dio origen al desarrollo, polémico por cierto, de la pedagogia marxista
latinoamericana. Ese desarrollo siguid los vaivenes de una izquierda cuya dificultad mas importante seria la comprension
de su propia realidad y la construccion de teorias especificas para transformarla. En esa década, José Carlos Mariategui
lucho contra el stalinismo y el evolucionismo y manifestd en su obra pedagdgica la intencion de construir una teoria de la
educacion latinoamericana, a partir de una comprension materialista dialéctica de los procesos educativos. En la época en
la cual Sandino creaba en las montafias de Nicaragua las primeras escuelas rurales populares de América Latina, Mariategui
ponia la piedra fundamental de una pedagogia latinoamericanista, nacional y popular. Las décadas siguientes mostraron una
enorme pobreza en el pensamiento pedagogico de la izquierda latinoamericana. Sus proposiciones oscilaron entre la defensa
de la pedagogia liberal y los intentos de aplicacion del modelo pedagdgico soviético en micro o macroexperiencias, sin tener
en cuenta la polémica de los mismos pedagogos soviéticos de los afios 20 ni tampoco las interpelaciones provenientes de
una realidad educativa a la cual las clases dirigentes trataban de imponer modelos importantes. Décadas después, la reforma
educativa cubana no despertd en los pedagogos de otros paises latinoamericanos nuevas ansias por el desarrollo de la teoria
marxista de la educacion, ni el impulso por analizar criticamente aquella reforma para sacar conclusiones validas (por
semejanza o por diferencia) para sus paises. En la década de 1960, las miradas de los escasos marxistas se volvieron hacia
las nuevas teorias pedagdgicas europeas y muchos de ellos consideraron a la obra realizada en ese sentido por Louis
Althusser y algunos de sus discipulos como Christian Baudelot y Roger Establet y otros filésofos y pedagogos franceses,
como el marco teodrico adecuado para realizar analisis especificos sobre la problematica educativa latinoamericana. En los
ultimos afios, sin embargo, la tendencia mencionada ha mostrado su insuficiencia para la comprension de nuestros problemas
educativos y muchas veces su caracter deformador de los mismos. La critica se hace, por lo tanto, indispensable [...]” (A.
Puiggros, "La sociologia de la educacion en Baudelot y Establet", en Carlos A. Torres, Guillermo Gonzalez Rivero, coords.,
Sociologia de la educacion. Corrientes contemporaneas. México, Centro de Estudios Educativos, 1981, pp. 279-280)
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emblematica de estas posiciones, la cual ejercié6 un gran impacto en la pedagogia
latinoamericana, proporcionando el marco principal desde el cual la mayoria de los
pedagogos marxistas latinoamericanos desarrollaron sus criticas y propuestas teoricas.

En los afios setenta, junto con el conocido trabajo de Louis Althusser Ideologia y
aparatos ideoldgicos del Estado (1970), surgieron sucesivamente otras producciones
que exploraron lineas similares en el ambito educativo, recuperando una categoria
fundamental de la obra de Marx: la reproduccién. Entre ellos, La reproduccién (1970)
de Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron, La escuela capitalista en Francia (1971) de
Christian Baudelot y Roger Establet, Class, codes and control (1971) de Basil Bernstein
y La instruccidn escolar en la América capitalista (1976) de Samuel Bowles y Herbert
Gintis. De acuerdo con Puiggros, el punto de coincidencia entre los autores de esta
posicion fue la consideracion de la educacion como un dispositivo de produccién de la
ideologia dominante*2>.

Inscribiéndose dentro del debate en torno al marxismo propio de la época,
Puiggros abre en Imperialismo y educacion en América Latina, como se sefialé en
capitulos anteriores, una critica a los principios logicos y reduccionismos educativos
que algunos usos del instrumental marxista, especialmente aquellos derivados del
universo tedrico althusseriano, para comprender la realidad latinoamericana. A
proposito de esto, ayuda a clarificar lo que apunta en una entrevista:

A milo que me habia impactado era Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado, de Althusser
y, al mismo tiempo, tenia una posicién critica, porque no estaba tan convencida del
automatismo de la reproduccion. [...] El libro de Althusser estaba de moday se leia no solo en
la facultad. La discusién era al interior del marxismo, de ruptura con el marxismo, y todavia
Gramsci no habia penetrado en América Latina*26,

La critica a las limitaciones teoricas de estos enfoques se extiende a otros trabajos
que conforman su obra, donde el cuestionamiento esta articulado de diversas formas,
tales como La educacion popular en América Latina, "La sociologia de la educacion en
Baudelot y Establet”, De Simén Rodriguez a Paulo Freire, Imaginacion y crisis en la
educacion latinoamericana, Democracia y autoritarismo en la pedagogia
latinoamericana, Volver a educar.

Las principales criticas que Puiggros hace al althusserianismo, en palabras de Carli,
“son el divorcio con la pedagogia marxista y la construccién de un modelo universal, a
partir de la ubicacion de los procesos educativos en el nivel de la ideologia, fuera del

425 Cfr. A. Puiggrés, De Simén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit.

426 A. Puiggros, “Politica, gestion y marcas en el cuerpo. Entrevista a Adriana Puiggros”, en Dossier El pensamiento
peronista y las humanidades. Revista Espacios de critica y produccion, nim. 50, diciembre 2014, p. 43.
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proceso de produccién material, y de la consideracién de las instituciones escolares
como instrumentos coercitivos del aparato estatal.”427

Respecto al divorcio con la pedagogia marxista, Puiggros especifica que mientras
el marxismo clasico ofrecié una visién histérica y dialéctica de la educacion, que marcé
una ruptura respecto a la concepciéon pedagégica de la pedagogia idealista y la
pedagogia positivista de su época, reconociendo en los procesos educativos su potencial
tanto para la reproduccién como para la transformacion social, subrayando su valor
politico como herramienta para la transformacion de la cultura y su capacidad de
engendrar otros desarrollos histdrico-sociales (pues la conciencia no es el producto
mecanico y repetitivo de las condiciones materiales sino una manifestacion que puede
transformarlas), el althusserianismo tendié a ubicar los procesos educativos en el
ambito de la ideologia de manera separada y a veces autonoma de los procesos de
produccién material, encerrando asi a lo educativo en un nivel diferente al de los
procesos de produccién material.

En primer lugar, separa la reproduccién de las fuerzas productivas de la reproduccién de las
relaciones sociales de produccion; en segundo lugar, separa la reproducciéon de los medios
materiales de produccién y la reproduccion de la fuerza de trabajo. Este procedimiento le
permite luego reestructurar un modelo en el cual los procesos econémicos, los procesos
politicos y los procesos sociales ocupan niveles sucesivos [...] Con el mismo criterio podriamos
seguir desagregando “practicas” del todo social y proponer un subnivel educativo dentro del
nivel ideolégico.

El modelo intenta dar cuenta de una representacién de la realidad muy ajena a la del
marxismo. La ideologia se reproduce fuera del proceso de produccién: Este parece consistir
en una mera materialidad, bafiada de manera externa por un elemento que funciona como el
“cemento” que une los trozos en los cuales Althusser ha fragmentado la totalidad. Los procesos
educativos estan ubicados estan ubicados en el nivel de la ideologia y, por lo tanto, son
externos al proceso de produccion#28

Mas adelante apuntara que

[...] el proceso colectivo de produccién se desdibuja, el propietario de los medios de
produccion aparece como la proyeccidon futura del trabajador empefioso, el obrero no
reconoce su trabajo en la ganancia del patron. La conciencia la desvincula de los procesos
reales. Para el marxismo, en cambio, la educaciéon debe vincular la conciencia con la vida real.
Y la ciencia de la educacién debe analizar “las condiciones de vida concretas de los hombres,

4278, Carli, “Adriana Puiggros. Ensayo...”, en op. cit., p. 252.
428 A, Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit., 1980, p. 23.
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sus necesidades e intereses concretos, asi como sus contradicciones y luchas concretas”
(Garcia Gallo, 1977, p. 35).42?

En el pasaje citado, puede observarse como Puiggros esta discutiendo con el
enfoque de Althusser quien, al fragmentar la realidad social en distintos niveles
(econdmico, politico, social) y ubicar la educaciéon como parte del nivel ideoldgico
separado de los procesos de produccion material, termina por separar artificialmente
la educacion de la base material de la sociedad segun la perspectiva marxista.

En particular, critica frontalmente la logica universalista que subyace en los
planteamientos de Althusser al intentar pasar de una "teoria descriptiva" a una "teoria
a secas"430, lo cual, por definicién, pretende tener alcance universal. En ese sentido,
afirma que las categorias que elabora en ese intento de pasaje terminan por
transformarse en un modelo tedrico al cual resulta necesario adecuar los datos de la
realidad, obturando las particularidades de la educacién en esta region.

Una de estas categorias construidas fue la de Aparatos Ideoldgicos del Estado (AIE).
Segin el planteamiento althusseriano, estos aparatos son considerados la forma
material que tomalaideologia dominante y estan destinados a reproducirla. De acuerdo
con esta perspectiva, las instituciones educativas, entendidas como AIE —y
particularmente, como apunta Puiggrés, considerado el aparato preeminente en la
reproduccion ideoldgica de la sociedad capitalista—, “serian espacios abiertos por la
burguesia y completamente ocupados, tanto politica como ideol6gicamente, por esa
clase social”431,

Puiggrds critica la idea de reducir a los aparatos del estado a un mero reflejo de la
ideologia dominante (lo cual supone una visidn instrumentalista), considerandolos una
serie de enunciados controlados exclusivamente por la ideologia burguesa. Esto
implicaria concebirlos como impermeables al desarrollo de la lucha de clases en
cualquiera de sus manifestaciones, negando asi su condicién como espacios donde
intervienen las luchas y la produccion de ideologias opuestas a la dominante. Implica
un impedimento para “reconocer que las instituciones son vinculos establecidos entre
hombres reales y que es entre estos hombres y mediante esos vinculos que se produce
la lucha de clases.”432

Ademas, conllevaria asumir una homogeneidad del sentido de las practicas
educativas y a considerar que el sistema educativo esta “totalmente cubierto por la

429 A. Puiggrés, Imperialismo y educacion... op. cit., 1980, p. 24.

430 Hace alusion al acapite de su texto Ideologia y aparatos ideolégicos del Estado, y el desarrollo que hizo en ese sentido.
BUA. Puiggrods, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 13.

432 A. Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit., 1980, p. 26.
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pedagogia dominante: es la forma material que toma esa pedagogia, es La
pedagogia”433. Esto caracterizaria a la pedagogia, por ende, a una manifestacion directa
de las caracteristicas econémico- sociales de las clases dominantes.

Por el contrario, sigue Puiggrés:

consideramos que el concepto AIE estd muy lejos de cubrir todo el campo de los procesos
educativos y, por lo tanto, todo el campo del cual la teoria de la educacién debe dar cuenta. El
concepto AIE realiza una fragmentacion del objeto que coincide con que realiza la pedagogia
burguesa. Los procesos educativos resultan ser aquellos a los cuales la burguesia ha legalizado
como tales: el sistema escolar y los medios de comunicacién, y, cada vez con menos
importancia, la familia. E1 concepto AIE se fundamenta en una teorfa de la reproduccion
evolucionista y no dialéctica. No da cuenta del conjunto de contradicciones que se desarrollan
en el interior del proceso educativo escolar, que se gesta como producto de los antagonismos
entre la pedagogia dominante y las interpelaciones educativas que provienen de las clases
dominadas que surgen del caracter excluyente entre procesos educativos dominados por la
burguesia (la television, programas de educacion formal y no formal, etc.) y los procesos
educativos que estan imbuidos de las ideas que surgen cotidianamente a partir de las
condiciones materiales de vida de las clases subalternas. [...] Diversas formas de resistencia
se gestan permanentemente en el interior de la educacién dominantes, en las instituciones
educativas y en todas las instituciones de la sociedad [...]434

Puiggrés explica que al entender las instituciones educativas Unicamente en
términos de coémo reproducen las relaciones econémicas, se adopta una vision
mecanicista y esencialista, donde se considera que la produccién de sentido y las
practicas pedagdgicas son unilateralmente determinadas por la base econémica. En
palabras de Puiggrés,

La explicaciéon de los procesos educativos se remonta a una materialidad depositada en los
soportes econdmicos de lasociedad, de los cuales las instituciones educativas, como apartados
ideolégicos del Estado sélo serian un reflejo de las relaciones econémicas, y las practicas y
teorias educativas responderian a la légica de aquella lejana materialidad [...] De tal manera,
un proceso seria educativo si se realizara en una institucién creada con la finalidad de educar,
hecho determinado siempre por la burguesia y vinculado en forma directa, inmediatamente y
en cada momento, a los intereses economicos de esa clase social. 435.

Si bien Puiggrés reconoce varios aportes significativos de las perspectivas critico-
reproductivistas43¢, tales como develar algunos aspectos del funcionamiento del

433 Adriana Puiggros, "La sociologia de la educacion en Baudelot y Establet", op. cit., p. 285.
434 Ibidem, pp. 285-286.
435 A. Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 13.

436 Para una ampliacion se puede consultar el texto que elaboré junto con Roberto Marengo, en donde se sefialan algunos
de los aportes significativos en los planteos criticos-positivistas, que aqui se resume sintéticamente: pusieron en evidencia
los fracasos del sistema educativo moderno, sefialando que la expansion del sistema escolar parecia estar mas al servicio de
la consolidacion del modo de produccion capitalista o la perpetuacion de las relaciones de dominacion que al servicio de la
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sistema escolar y de la accién educativa en su inscripcion social, apunta que aquellos
que adoptaron de manera mecanica y acritica, los ya de por si planteamientos
mecanicos de la postura althusseriana, terminaron por simplificar la relacién entre
educaciéon y economia. En lugar de una vinculacion dialéctica compleja entre la
produccién educativa y sus condiciones de produccion —como sugeriria una
interpretacion marxista—, “queda reducida a una relacién mecanica entre pedagogia y
economia, en la cual la primera seria emanacion espiritual, ideoldgica (en el sentido de
falsa) de la segunda.”437 Esta simplificaciéon ha conducido, inclusive, a reducir en
algunos casos la relaciéon entre educacién y contexto, pues al reducir el contexto
Unicamente a la base econdémica, quedan de lado aspectos importantes de las relaciones
sociales y de los procesos econ6micos mismos.

[...] Ia aplicacién lisa y llana de conceptos tales como «escuela capitalista», «redes de
escolarizacion», «escuela reproductora», «aparatos ideoldgicos del Estado» y otros, sin
realizar la critica-adaptacion a una realidad (objeto de andlisis) diferente de aquella (la
europea) que dichos conceptos tienen como objetivo explicar introduce la confusién en lugar
de aportar elementos esclarecedores.*38

De la cita anterior se abren al menos dos vetas importantes. Por un lado, el
cuestionamiento que hace respecto a la pertinencia del instrumental teorico
reproductivistas para analizar la problematica educativa latinoamericana, sefialando
las limitaciones que derivan de no ubicar las singularidades de las realidades
latinoamericanas y los procesos educativos, los cuales que son histoérica y socialmente
diversos a los que fueron objeto de estudio por los autores franceses, ingleses y
estadounidenses, principalmente#3°. Y, por otro lado, se abre la cuestién que podria
sintetizarse en una frase: “criticas con escasas alternativas”, titulo de uno de los acapites
de De Simén Rodriguez a Paulo Freire. Puiggros subraya que la posicion reactiva hacia
las instituciones escolares, junto con la critica radical y una légica dicotémica, descuid6
la visualizacion del porvenir. Es decir, que no genero alternativas tedrico-practicas que
resultaran de ese rechazo para la generacion de un futuro posible, alternativas capaces

democratizacion de la sociedad y su transformacion en un sistema diferente que no esté al servicio de la explotacion de la
fuerza de trabajo. Asimismo, destaca el cuestionamiento que hacen de la supuesta neutralidad de la educacion y de las
técnicas educativas, subrayar que los sujetos de la educacion no asisten de manera indiferenciada a los servicios educativos
y ubicar a los diferentes agentes al servicio de la reproduccion y conservacion de las relaciones sociales. “[...] la educacion
no prepara para una determinada configuraciéon social sino que la sociedad se hace presente en cada acto educativo.
Consideramos que esto constituye un gran aporte de las teorias reproductivistas [...] (A. Puiggrés y R. Marengo,
Pedagogias: reflexiones... op. cit., 2013, p. 28.)

437 A. Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 13
438 A. Puiggrés, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 70.

439 Por ejemplo, en su texto “La sociologia de la educacion en Baudelot y Establet” subraya la insuficiencia de los desarrollos
de tedricos franceses, como de Althusser y algunos de sus discipulos como Baudelot y Establet para realizar analisis
especificos sobre la problematica educativa latinoamericana. Al respecto afirma: “si sirven mal para explicar la sociedad
francesa, y su problema educacional, peor sera para explicar los complejos procesos de los paises capitalistas tardio-
dependientes” (A. Puiggros, "La sociologia de la educacion en Baudelot y Establet", en op. cit., p. 300.)
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de transformar los sistemas educativos resguardando su caracter democratico. Es en
este punto donde Puiggrés ubica otra de sus limitaciones.

En casi todas las variantes del reproductivismo y el antiescolarismo se decia explicitamente
que la escuela no tenia remedio [...] Desmontaban las operaciones escolares que producen las
‘arbitrariedades culturales’, pero no generaron alternativas tedricas [...] Las criticas, muy bien
argumentadas, no tuvieron efectos decisivos en las politicas de Estado o en los disefios
académicos. De aquellos ataques frontales no derivé una nueva concepcién del sistema
educativo, sino vanguardias antisistema que estuvieron lejos de impactar en las estructuras
permanentes de la educacion formal, de manera acorde a la magnitud de las denuncias. Al
reproductivismo y al antiescolarismo les preocupaba tanto que la educacién legara la
ideologia dominante, que produjeron un vaciamiento de categorias pedagégicas que afecto6 el
lenguaje de los pedagogos, sociélogos y otros especialistas. El enunciado “reproduccion de la
ideologia dominante” operé como un significante puramente reactivo, y no tuvo la potencia de
los significantes vacios#40. Estos ultimos, agujeros negros del discurso, contienen material
proveniente de su propia historia, pero desorganizado. Poseen la capacidad de absorber
nuevas demandas y de configurarse novedosamente. Pueden construir el nido de lo nuevo. 441

Y continda, precisando que:

Uno de los motivos de esta ultima limitacién del reproductivismo fue su rechazo absoluto del
sistema escolar moderno, lo cual dej6 a sus adherentes sin la plataforma que la historia les
podria hacer proporcionado para despegar nuevas propuestas. Nace nada del vacio discursivo
que produce el rechazo ilimitado a todo lo instituido.42

De ahi que lo llame “paradigma de las censuras que no conllevan anuncio.”443

Asi, vemos cémo Puiggrés no abandona el marxismo, hace una critica a lareducciéon
a enfoques parciales que no incluian el conjunto de las tendencias tedricas y practicas
que convergian y antagonizaban en el interior del marxismo desde muchas décadas
atras. Discute, al interior del marxismo, con las posiciones ortodoxas y dogmaticas
centradas en replicar el modelo soviético para construir el socialismo, y también
discute con el pensamiento economicista y reduccionista. De hecho, en ese sentido,
Puiggrds encuentra en los aportes de Gramsci un fructifero caudal para entender a la
educacion, para trascender dichas posiciones, al situarla en su relaciéon con la lucha
politica en el plano cultural. Aunque no coincide con la subordinacién que hace Gramsci
de la pedagogia a la politica, calcula significativo el analisis detallado que hace sobre el
caracter transformador de los procesos educativos. Destaca que, al utilizar la educacién

40 Lo retoma en el sentido que lo plantea Ernesto Laclau.

41 A Puiggros, De Simén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit., 2015, pp. 12-14.
42 Ibidem, p. 14.

43 Ibidem, p. 113.
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como sinénimo de proceso politico-pedagdgico, Gramsci revitalizé la idea rousseaniana
de la antinomia coercién/consenso como central en el problema educativo.44

No abandona el marxismo, mas bien busca complejizarlo y enriquecerlo integrando
otras corrientes de pensamiento y perspectivas criticas. Esto motiv6 no solo a que su
produccion tedrica partiera de una critica a estas corrientes, sino que ademas exigia la
redefinicion del rumbo de los debates, problematizando los supuestos sostenidos por
las légicas de construccion de conocimiento ya instaladas en el estudio de las practicas
educativas.

[...] es necesario romper con el espacio tedrico de la pedagogia positivista y con el formulado
por las tendencias reduccionistas de la pedagogia marxista. Se trata de discutir los marcos
tedricos que no dan cuenta de la presencia activa y especifica de los procesos educativos en el
conjunto de las contradicciones que expresan las sociedades latinoamericanas.*4>

En este sentido, para Puiggros se vuelve indispensable combatir la concepcién
sociologizante y despolitizada de la pedagogia y:

[...] dar cuenta del papel que representa la educacion en las transformaciones que se
producen en las relaciones entre las fuerzas sociales y de la insuficiencia de considerar la
educacion como un proceso que se desarrolla dentro de los marcos institucionales
permanentes, sin rebasarlos, sin contradecirlos.*46

3.3 Acerca de la nocion de desarrollo desigual y combinado del sistema
educativo latinoamericano

Para Puiggros, la educacidn latinoamericana estd determinada, desde un punto de vista
tedrico, por el desarrollo de contradicciones, antagonismos, contrariedades, y otras
formas de articulacién de lo social. Para analizar estas dinamicas, indagar en las
condiciones de produccion de los discursos pedagoégicos latinoamericanos y
comprender las relaciones entre educacion y sociedad, Puiggrds recurre al concepto de
desarrollo desigual y combinado, concepto heredado de las de las perspectivas
marxistas, adjudicada principalmente a Ledn Trotsky.#4” Un concepto que busca
iluminar sobre como las formaciones econémicas, en tiempos y espacios concretos,
involucran mixturas al interior del propio capitalismo, con resabios de modalidades

444 Cfir. A. Puiggros, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p. 34; A. Puiggrés y R. Marengo, Pedagogias: reflexiones... op.
cit., 2013, p. 77; A. Puiggros, Volver a Educar ... op. cit., 1995, p. 71.

45 A, Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 15.

496 Ihidem, p. 15-16.

47 Aunque Lenin abord6 la cuestion del desarrollo desigual, fue Trotsky quien, en el marco de sus desarrollos relacionados
con la revolucioén permanente, logré ampliar y profundizar este esquema, introduciendo la nocion de desarrollo combinado.

132



anteriores. Estas mixturas interconectan distintos planos de una misma estructura
social, en el marco de una economia globalizada, generando una gran variedad de
enlaces interactuantes; y que, en el caso de su uso en América Latina, tuvo tesituras
particulares. La recuperacién que hace de dicha nocién se inserta en un debate mas
amplio sobre los modos de produccién en América Latina, que tuvo implicaciones
politicas y epistemoldgicas importantes.

Precisa Puiggros:

[...] América Latina tuvo su modernidad, y ésta no es una idea compartida por el conjunto de
quienes estudian la regiéon. Desde fines de la Segunda Guerra Mundial, la vieja categoria
positivista de progreso fue reformada y presentada como desarrollo. Efectivamente, la tesis
predominante en los organismos internacionales, en la mayoria de los gobiernos y en las
universidades, fue que la modernidad era, para los latinoamericanos, una etapa a alcanzar
siguiendo el largo camino del desarrollo hacia una meta, que coincidia con el modelo de los
paises centrales. A mediados de la década de 1960, un grupo de especialistas que trabajaban
en la Comisién Econdémica para América Latina (CEPAL) disintieron con las anteriores
explicaciones —que fueron llamadas "desarrollistas” — y propusieron otra argumentacién
para comprender los problemas de sus paises: el desarrollo de América Latina habia sido
desigual y combinado. #48

En el pasaje anterior, Puiggrds alude a un clima intelectual en el que se cuestionaba
el concepto de desarrollo, un término que gané relevancia en los afios posteriores a la
Segunda Guerra Mundial. Durante este periodo, el desarrollo se convirti6é en un tépico
central en la agenda politica y econdmica. Entre finales de los afios cuarenta y los
sesenta, los investigadores de la Comision Econdmica para América Latina (CEPAL)44°
cuestionaron las tesis desarrollistas que proponian que América Latina debia seguir un
camino lineal y progresivo hacia la modernidad, imitando a los paises centrales. Estas
tesis, influenciadas por las teorias de la modernizacién y el progreso, se basaban en la
idea de que el subdesarrollo era una etapa temporal en el camino hacia la modernidad.
Desde esta perspectiva, el desarrollo econémico representaba un continuum, en el que
el subdesarrollo constituia una etapa inferior al desarrollo pleno. Para superar esta
“etapa”, los paises latinoamericanos debian promover estrategias de desarrollo

48 A. Puiggros, “Modernidad y educacion en América Latina”, en Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana.
Buenos Aires, Aique, 1994, pp. 12-13

49 La CEPAL (Comision Econdmica para América Latina y el Caribe), una comision regional dependiente de las Naciones
Unidas, fue creada en 1948 con el objetivo de analizar los problemas de América Latina desde la perspectiva de su desarrollo
y proponer soluciones. En sus inicios, aglutind, bajo la direccion de Ratl Prebisch, a investigadores como Celso Furtado,
Juan Noyola y Anibal Pinto. La publicacion “El desarrollo econémico de la América Latina y algunos de sus principales
problemas”, redactada por Prebisch, establecié los primeros planteamientos de la Comision en cuanto a diagnésticos y
propuestas de politica, partiendo del contexto especifico que enfrentaba la region. Este trabajo tuvo un gran impacto en los
ambitos académicos y politicos, siendo considerado fundacional para el estructuralismo latinoamericano. (Jaime Osorio,
Fundamentos del andlisis social: la realidad social y su conocimiento. México, FCE, 2001; Rémulo Caballeros, “La
Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) en la historia de la integracion centroamericana”, en Jorge
M. Martinez, ed., Logros y desafios de la integracion centroamericana. Santiago, CEPAL, 2019, pp. 29-60)

133



basadas en un amplio programa de intervencién estatal, con el fin de incrementar la
inversion productiva y lograr un sendero de desarrollo industrial sostenible. Asi, el
subdesarrollo se presentaba como un problema de progreso y modernizacién, que
requeria transitar desde estructuras econdémicas, sociales, culturales e institucionales
"atrasadas" hacia otras mas avanzadas#*°0.

En oposicion a estas tesis, las formulaciones de la CEPAL, bajo la direccién de Raul
Prebisch, dieron origen al Estructuralismo Latinoamericano o paradigma del
subdesarrollo, que mas tarde influiria en el paradigma de la dependencia. La CEPAL
argumentd que el subdesarrollo de América Latina no era una etapa temporal, sino el
resultado de una relacién desigual entre los paises centrales y los periféricos. Esta
critica proporciond un sustento tedrico clave para la diversidad de teorias de la
dependencia en la region. En ese sentido, resultan clave, por ejemplo, los aportes de
Theotonio Dos Santos, Vania Bambirra y Ruy Mauro Marini en el armado de
formulaciones tedrico-conceptuales que buscaban ser una alternativa critica a las
posturas de la CEPAL y las visiones tradicionales y dogmaticas de los partidos
comunistas latinoamericanos, e incorporaban ideas y categorias marxistas (por
ejemplo, aportes de, entre otros, Lenin, Rosa Luxemburgo y Trotsky) para el analisis
concreto de larealidad latinoamericana. Estas contribuciones transformaron la agenda
de las ciencias sociales latinoamericanas#>1.

Aunque con diferencias tedricas y metodolégicas, tanto el paradigma del
subdesarrollo (estructuralismo) como el paradigma de la dependencia coincidieron en
su critica al desarrollismo, que proponia que los paises subdesarrollados podian
alcanzar el nivel de los paises desarrollados siguiendo un camino lineal. Autores como
Jaime Osorio afirman que, si bien la produccién cepalina de mediados de los sesenta y
setenta no termin6 de romper con ciertos fundamentos de la teoria del desarrollo, y que
el paradigma de la dependencia también presenta limitaciones, ambos enfoques
ofrecieron un punto de partida para volver a tomar a América Latina como problema
tedrico y avanzar en la comprension de su especificidad. Esto se reflej6 en el campo
econdmico, social, politico y cultural, ofreciendo herramientas teoricas para entender
dicha especificidad. Una de estas herramientas es la categoria de desarrollo desigual y
combinado, que Puiggrés retoma en su analisis.

430 J. Osorio, op. cit.; Ruy Mauro Marini, “La crisis del desarrollismo”, 1994; Octavio Rodriguez, “La concepcion del
sistema centro/periferia”, en El estructuralismo latinoamericano, México, Siglo XXI, 2006; Osvaldo Sunkel y Pedro Paz,
“Los conceptos de desarrollo y subdesarrollo” en El subdesarrollo latinoamericano y la teoria del desarrollo, México, Siglo
XXI, 1980.

451 Theotonio Dos Santos, Construir soberania: una interpretacion econdmica de y para América Latina, prol. Francisco
Lopez Segrera. Buenos Aires, CLACSO, 2020.
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Para aproximarnos a los usos que Puiggrds le dio a esta nocion, es necesario sefialar
que se diferencia de los usos que se le dio al concepto desarrollo desigual y combinado,
principalmente desde la ortodoxia, que lo reducian a una "ley universal” de la historia
o lo aplicaban mecanicamente como metafisica de las contradicciones. Para pensar
América Latina, ubicdndola en su especificidad y términos histérico-sociales,
necesariamente se necesita evitar concebir a la regién como una unidad social con una
esencia particular, un desarrollo homogéneo o una totalidad aislada del resto del
mundo. Tampoco compardndola con sociedades antiguas o la reduce a una etapa
dominada por un modo de produccién especifico (esclavista, feudal o capitalista). En
cambio, esta nocion permite identificar las disparidades y asimetrias en el contexto del
capitalismo internacionalizado, asi como las mixturas de formas avanzadas y atrasadas
en las estructuras que participan del mercado mundial.

A reserva de la polisemia que ha acompafiado la nocidn de desarrollo desigual y
combinado, el nudo que interesa dejar planteado, para situar el uso que Puiggroés le da
esta nocion, esta mas vinculado a abordar en interrogantes como: ;como el desarrollo
econdmico y social ocurre de manera desigual entre paises o regiones?, ;de qué modo
estas disparidades interactian y se combinan, engendrando nuevas particularidades en
el desarrollo de las relaciones econémico-sociales? Ello partiendo de la base de ubicar
que el desarrollo no es lineal ni homogéneo, sino un proceso en el que coexisten formas
arcaicas y modernas, creando amalgamas particulares en cada contexto. Dicho en otras
palabras, se sostiene que hay un desarrollo desigual que puede combinarse de distintas
maneras localmente. Es decir, hay distintas etapas del camino y combinacién variantes
de distintas fases, que pueden dar como resultado una amalgama de formas arcaicas y

modernas4>2,

Senala Puiggroés: “Pocos afios después algunos investigadores de la educacion
tomamos tal modelo para analizar la situaciéon de nuestros sistemas educativos,
llegando a la conclusion de que el uso de esta ultima categoria [desarrollo desigual y
combinado] da luz a complejos procesos que distan mucho de poder resumirse en la
simple idea del atraso.”4>3

Nuestra autora utiliza esta categoria para analizar la educacién latinoamericana en
su especificidad historica, social y cultural. Este concepto le permite entender la
heterogeneidad y las desigualdades de los sistemas educativos en la region, asi como
las tensiones y contradicciones que surgen de la coexistencia de formas educativas de
diversa inscripcion histérica. Al hacer uso de este concepto en el ambito educativo,

452 Leon Trotsky, “Capitulo I”, en Historia de la Revolucién Rusa. Tomo 1. Izquierda Revolucionaria, 2008, p. 12

453 A. Puiggros, “Modernidad y educacién en América Latina”, en Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana.
Buenos Aires, Aique, 1994, pp. 12-13
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Puiggrdés no solo critica las visiones homogenizadoras y desarrollistas, sino que
también propone una vision que busca escarbar en la complejidad de la educacién en
América Latina, particularmente en torno a los Sistemas Educativos de la region.

Sostiene que, si bien la diversidad de formas de organizacién econémico-social, la
falta de sincronizacion en el desarrollo de las regiones, los paises y las zonas de cada
pais —en perjuicio de las clases mas desfavorecidas— y la desigualdad en el acceso a la
produccién, distribucién y consumo de bienes y servicios por parte de la poblacidn,
habian sido ampliamente estudiados y discutidos, poca atencién se habia prestado a
profundizar acerca de sus consecuencias sobre el desarrollo de la educacion, asi como
las caracteristicas de heterogeneidad, asincronia, desigualdad y combinacién de
modelos que han cobrado los sistemas educativos en la region. 454

Puiggros despliega el desarrollo desigual y combinado en dos niveles analiticos:
como marco epistemolégico y como concepto ordenador. En su dimension
epistemoldgica, este concepto le permite aproximarse a lo educativo y pedagdgico en
tanto procesos complejos donde convergen multiples temporalidades y logicas
sociales; donde las condiciones histdricas particulares generan recombinaciones que
dan lugar a realidades educativas especificas —irreductibles a situaciones previas o a
modelos lineales de progreso—. En sus propias palabras, permite entender a los
procesos pedagégicos “como complejas articulaciones discursivas, cuya historia, lejos
de ser lineal, combina elementos de distinto contenido y procesos de diferente grado
de desarrollo”45>.

Como concepto ordenador, Puiggrés elabora la categoria de desarrollo desigual,
combinado, heterogéneo y asincrénico para desentrafiar la complejidad de los sistemas
educativos latinoamericanos.

Puiggrds sostiene que las categorias “desigual” (referido a las asimetrias entre
clases sociales y regiones) y “combinado” (que alude a formas diferentes de produccién
que, lejos de coexistir pacificamente, libran una profunda lucha por la hegemonia) se
implican mutuamente para dar cuenta de las relaciones entre educacién y sociedad en
América Latina. En el ambito educativo, esto se traduce en la presencia de multiples
discursos y practicas pedagogicas a lo largo de la historia, inscritos en relaciones de
poder desiguales. Nuestra autora utiliza el concepto de habitus para analizar estos
enfrentamientos entre estrategias educativas, caracteristica de todos los sistemas

454 A. Puiggros, “América Latina y la crisis de la educacion” en A. Puiggros y M. Gomez, coords., Alternativas pedagogicas.
Sujetos y prospectiva de la educacion latinoamericana. Buenos Aires, Instituto de Investigaciones en Ciencias de la
Educacion/Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires, Miflo y Dévila, 2003, p. 58.

455 A. Puiggroés, “Recaudos metodoldgicos”, en A. Puiggros, M. Goémez, coords., Alternativas pedagdgicas. Sujetos y
prospectiva..., op. cit.,p. 317.
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educativos latinoamericano. Inclusive en paises con acentuadas diferencias lingliisticas,
culturales e histdricas “ain hablamos de hegemonia y no de extension uniforme y
exclusiva del discurso pedagégico dominante. La “combinacién” es una de las
caracteristicas basicas de nuestros sistemas educativos y expresa luchas sociales que
los atraviesan” 456

Asi, esta herramienta conceptual permite dar cuenta de varios aspectos clave de
los sistemas educativos latinoamericanos. En primer lugar, permite situar a los
sistemas educativos como terrenos que no son ajenos a la lucha por la hegemonia; en
ellos se disputan “filosofias de la educacion, sujetos pedagdgicos, estrategias
educativas, tecnologias aplicadas a la educacion, etc.,” que provienen de distintos etapas
o momentos historicos, desde visiones de mundo diversas, y con intereses ideoldgicos,
culturales, politicos, sociales y tecnoldgicos distintos y muchas veces antagdénicos. 457

Segundo, permite ubicar a la desigualdad de los sujetos en su produccion,
distribucién y uso como caracteristica principal del desarrollo historico de la educacion
latinoamericana. Una desigualdad que ubica Puiggros no como accidental, sino como
estructural y de plena interioridad en el discurso y la practica pedagdgica.*8

Tercero, la particularidad de la vinculacion entre formas de produccion
econdmico-social y de produccion cultural y educativa. Relaciéon que no es mecanica ni
estable. Como precisa Puiggrés: "forman parte de una misma red de produccion,
distribucién y consumo; pero esa red no es una cuadricula eficiente sino una
combinacién de multiples sistemas [..] sometidos o someten como producto de
profundas luchas sociales"4>%. Es por ello que el andlisis del desarrollo desigual y
combinado de la educacién latinoamericana ese sentido habria de incorporar
necesariamente también la de contradiccion.

En cuarto lugar, permite ubicar la conflictividad inherente a la implantacion de los
sistemas educativos modernos en la region, los cuales (de origen europeo y
norteamericano) en su implementacion, plantea Puiggrds, generaron articulaciones
contradictorias con las realidades sociales, culturales y econémicas preexistentes. Estas
articulaciones no siguieron un patrén uniforme, sino que variaron segun las
condiciones historicas de cada pais, dando lugar a sistemas educativos desiguales
(grandes diferencias en acceso y pertinencia educativa entre regiones y grupos
sociales), heterogéneos (sistemas que integran multiples légicas como: urbano/rural,

456 A. Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos. Reflexion critica sobre el marco tedrico de APPEAL”, en A.
Puiggros y M. Gomez, coords., Alternativas pedagogicas. Sujetos y prospectiva..., op. cit., pp. 117-118.

47 A. Puiggros, “Recaudos metodoldgicos”, en op. cit., p. 318.
8 Idem.

49 M. Goémez y A. Puiggros, La educacion popular en América Latina, T. 2. México, Secretaria de Educacion Piblica- El
Caballito, 1986, p. 12.
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estatal/comunitario, occidental /indigena), asincrénicos (en el sentido de que su ritmo
de desarrollo ha diferido en cada pais, region y sector social) y combinados (en el
sentido que ha incluido fragmentos discursivos derivados de otras culturas, de
diferentes enfoques educativos de la escolarizacion y de otras etapas del desarrollo
tecnoldgico, con intereses ideoldgicos, culturales, politicos, sociales y tecnolégicos
distintos).

Un ejemplo paradigmatico de estas dinamicas lo constituye la implantacion del
modelo francés de sistema escolarizado centralizado estatal (SECE) en todos los paises
latinoamericanos durante la segunda mitad del siglo XIX. Puiggrds precisa que, si bien
la pedagogia norteamericana tuvo cierta incidencia, sobre todo en el movimiento de la
Escuela Nueva o Escuela Activa, el pragmatismo norteamericano no fue determinante
en la constitucion de los sistemas educativos regionales, los cuales mantuvieron un
vinculo mas estrecho con el enciclopedismo pedagdgico europeo#0. Dichos sistemas
educativos, sefiala Puiggrds, tuvieron diferentes tipos de desarrollo, dependiendo de las
particulares articulaciones que se construyeron entre los discursos modernos
—encarnados en el SECE— y las diversas regiones y sectores sociales, étnicos, culturales
y lingiiisticos. Lo cual gener6 lo que Puiggrds describe como “combinaciones diversas
entre las concepciones sociales, politicas, cientificas, de las cuales el sistema escolar
moderno era portador, y los elementos culturales, politicos y pedagégicos de las
comunidades”461,

Todo ello lleva a Puiggrés a identificar una contradiccion fundamental en el
desarrollo educativo latinoamericano: entre homogeneizacién y desigualdad. Por un
lado, los sistemas educativos reproducian las desigualdades socioecondémicas
existentes, mientras que por otro buscaban estandarizar a la poblacién bajo un tnico
patréon cultural, ideolégico, lingliistico y politico: formar a los ciudadanos. Como lo
advierte: “el discurso de la Instruccién Publica se presenta como un mecanismo de
igualacién ocultando las vinculaciones que existen entre la desigualdad educativa y la
desigualdad econémica social, especialmente en lo que respecta a la reproduccién de la
division social del trabajo”462 En una entrevista con Peter Maclaren especifica: “Uno de
los principales objetivos de los proyectos politicos liberales en educacién era ayudar a
integrar nuevas naciones, moldeando a la poblacion en la forma del ciudadano. El papel
de estos proyectos era contradictorio: luchaban contra la "barbarie”, es decir, la cultura

460 A Puiggros, “Modernidad y educacioén en América Latina”, en Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana.
Buenos Aires, Aique, 1994, p. 14.

401 Jdem.

462 A Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 22.
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politica popular, contribuyendo al desarrollo de las sociedades, pero las desarrollaban
de manera injusta”

Este proyecto homogenizador —apunta Puiggrés— nunca se concretd
completamente en América Latina. Lejos de lograr la pretendida uniformidad social a
través de la instruccién publica, la educaciéon terminé desarrolldndose de forma
fragmentada y desigual, reproduciendo y profundizando las brechas entre clases
sociales, entre zonas urbanas y rurales, y entre poblaciones indigenas y
mestizas/criollas. Para analizar estas particularidades histéricas, Puiggros agrupa los
sistemas educativos latinoamericanos en cinco configuraciones principales#63:

a) Argentina y Uruguay: Sistemas con amplia cobertura escolar donde las
diferencias socioeconémicas predominaron sobre las culturales, conformando
"distensiones” de un espectro cultural-nacional predominantemente moderno. Esta
caracteristica se relaciona con el exterminio de poblaciones indigenas durante el siglo
XIX, asi como la importante inmigracion europea.

b) Bolivia, Ecuador, Perti y Guatemala: Paises con una alta poblacion indigena
donde la escolarizacién, implementada desde Estados débiles, solo alcanz6 a sectores
limitados de la poblacién, excluyendo a las mayorias campesinas y mineras
monolingiies o con espafiol como segunda lengua. Esto generd una profunda brecha
entre culturas populares y cultura moderna, fracturando la sociedad e impidiendo la
unidad cultural-nacional.

c) México (y en menor medida Costa Rica): Caso singular donde se desarrolld
tempranamente un sistema educativo complejo y diversificado, que creci6 al ritmo de
la construccion de la hegemonia estatal. México logré articular en un mismo sistema
multiples formas educativo-culturales, aunque muchas de la cuales con profundos
conflictos entre si. La mediacion ha sido una lucha profunda entre las culturas
populares tradicionales y la moderna, en el marco de la cual se subordind, nego6, elimin6
a las primeras.

d) Brasil: Sistema de constitucion tardia (década de 1930) que enfrentd grandes
dificultades para alcanzar cobertura amplia, manteniendo fuerte predominio de lo
regional sobre lo nacional. Presenta una notable combinacién de discursos politico-
culturales, rituales y tradiciones, dentro y fuera del sistema escolar, con persistencia de
mediaciones simbdlicas no escolares y pertenecientes a culturas distintas a la
occidental moderna.

463 A, Puiggros, “Modernidad y educacion en América Latina”, en op. cit,, pp. 14-15.

139



e) Cuba y la Nicaragua sandinista: experiencias que impulsaron profundas
transformaciones educativas logrando la integracién masiva de todos los sectores
sociales. En el caso cubano, se consolidé un sistema educativo centralizado que alcanzé
una cobertura universal con educacién de calidad, aunque reprodujo ciertas légicas
verticales y homogenizadoras propias del modelo educativo moderno. Por su parte, el
proceso nicaragiiense quedo truncado por la derrota sandinista.

Una diferenciacion conceptual fundamental en el analisis de Puiggrdés para
comprender su analisis de la educaciéon latinoamericana es la que establece entre
sistema educativo y sistema escolar. Con sistema educativo abarca todos los procesos
educativos que ocurren en la sociedad, tanto escolares como no escolares, incluyendo
practicas formales (escuelas, universidades) e informales (comunidades, sindicatos,
etc.), procesos conscientes (transmision deliberada) e inconscientes. Es un campo
amplio donde se reproduce no solo el dominio de las clases hegemonicas, sino también
las resistencias y alternativas de los grupos oprimidos. Puiggrds destaca que ignorar lo
no escolar implica omitir las luchas historicas de los pueblos latinoamericanos por
reproducir fragmentos subsistentes de las culturas oprimidas, “los gérmenes de
conciencia, los fragmentos de las formas organizativas, politicas y culturales que se
destruyen y se reconstruyen cotidianamente en el seno de la lucha de clases”4¢%. Con
sistema escolar alude al conjunto de instituciones (publicas y privadas) cuya finalidad
explicita es educar. El sistema escolar se ubica en la intersecciéon entre la sociedad
politica y la sociedad civil, lo que —sefiala Puiggrés— lo convierte en un terreno de
disputa hegemdnica muy intensa. El Estado ejerce un control directo sobre él, pues
histéricamente las clases dominantes lo han visto como un medio que asumieron como
propio para formar fuerza de trabajo adaptable al capitalismo, construir ciudadania
alineada con el proyecto nacional burgués, asi como imponer ideologias dominantes
(por ejemplo, la "civilizacion" frente a la "barbarie" en el siglo XIX latinoamericano).

Esta distincidn conceptual es clave para situar su critica al reduccionismo que, al
limitar el andlisis al sistema escolar, ignora las practicas educativas populares que
escapan a la logica estatal, naturalizar la idea de que la escuela es el tinico medio valido
de educacion, e invisibilizar como los diversos grupos subalternos crean sus propias
formas de transmision cultural. Por ello, cuando Puiggrés plantea que el sistema
educativo latinoamericano debe ser estudiado a la luz del caracter desigual y
combinado del desarrollo econdmico social, se refiere a ese concepto totalizador que
revela las contradicciones de la sociedad, no reductible a la instancia parcial del sistema
escolar.

464 A Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit., 1980, p. 32.
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Este marco analitico le permite a Puiggrdés distanciarse de diagnosticos
convencionales sobre los problemas que atraviesan a los sistemas educativos
latinoamericanos. En contraposicién a perspectivas que analizan los sistemas
educativos como esferas auténomas, refrenda la necesidad de entenderlos como parte
del desarrollo econémico-social desigual de la regién, marcado por la dependencia
estructural del capitalismo global. Ello se ve expresado de manera clara cuando afirma:
“El problema de la educaciéon latinoamericana, pues, no se caracteriza por la
insuficiencia de las estructuras, sino que manifiesta las contradicciones sociales
econdémicas y culturales que caracterizan la totalidad de la formacion social.” 465

Sobre esta base, rechaza las narrativas que atribuyen problematicas como
analfabetismo, desercion y desgranamiento escolar, las dificultades de aprendizaje o
insuficiencias en la formacién de los ciudadanos para ejercer sus derechos y deberes
politicos, a la falta de desarrollo o un pretendido "retraso” frente a una modernidad
ideal. Por el contrario, ubica que “la pobreza, la dependencia, el subdesarrollo
latinoamericanos, consideramos que han sido condiciones de produccion de la
modernidad de los paises centrales. La modernidad en América Latina no es una meta
a alcanzar sino la particular forma de su inclusiéon en la divisién internacional del
trabajo, de la riqueza y de la cultura.” 46 De modo que la modernidad latinoamericana
no es una meta incumplida, sino la particular forma de su inclusién en la division
internacional del trabajo, de la riqueza y de la cultura. Lo cual muestra que lo que suele
interpretarse como fracaso constituye en realidad una modalidad especifica de
integracion al sistema-mundo, marcada por profundas heterogeneidades internas que
Puiggros describe como "un espectro de distensiones entre los paises de la region"467

Mientras la desigualdad educativa en acceso y resultados han sido ampliamente
documentada, Puiggrés sefiala que se ha invisibilizado la combinacién conflictiva de
modelos educativos correspondientes a sistemas econémicos en pugna. Porque
recordemos que, con el caracter combinado de los sistemas educativos en América
Latina, no implica un intercambio complementario entre formas culturalmente
diferentes pero politicamente iguales, sino mas bien, un intercambio que implica
dominio y antagonismo. Asi, este caracter combinado de los sistemas educativos
latinoamericanos refleja profundas fisuras en el tejido social y cultural, las cuales
aparecen como huellas en el sistema.

465 A, Puiggrés, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 64.

466 A Puiggros, “Modernidad y educacion en América Latina”, en Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana.
Buenos Aires, Aique, 1994, p. 13.

467 A, Puiggros, “Modernidad y educacién en América Latina”, en Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana.
Buenos Aires, Aique, 1994, p. 13.
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Aun asi, afirma Puiggros, los sistemas escolares alcanzaron un lugar muy
importante en toda América Latina. Han llegado a comprender el sistema de educacion
legal y, en muchos paises, alcanzan a una proporcién muy alta de la poblacién. Su
desarrollo dependia de que se cumplieran una serie de condiciones, las mas notables
fueron:

e Laexistencia de proyectos de construccién de Estados-Nacidn, dirigidos por
sectores sociales, con el potencial de establecer una hegemonia.

e bases para lograr la demanda de conformidad masiva frente a un proyecto
de integracion nacional dentro de un orden social basado en desigualdades
y diferencias: es decir, establecer acuerdos sociales, implicitos o explicitos,
formales o informales, entre "directores” y "dirigidos"

e estableciendo la creencia de que el sistema escolar es capaz de promover
movimientos dentro de la sociedad como la movilidad social, la moralidad y
la "recuperacion” o "redencion”, y el progreso econémico

e fe en que se pueden alcanzar acuerdos entre generaciones de modo que los
proyectos puedan construirse de generacién en generacion

e acuerdo entre los sujetos sociales clave (o fuerzas/actores) de que es
necesario que el Estado desempefie un papel formativo, que la periferia se
estd moviendo hacia el desarrollo y que el sistema educativo moderno
también se estd moviendo en esa direcciéon

e la existencia de una cultura dominante capaz de penetrar profundamente
en el resto de las culturas; una cultura que se expresa pedagogicamente a
través de un habitus capaz de trascender la brecha que la separa del habitus
de estas otras culturas e imponerse sobre ellas468

Critica como detras de categorias de la antropologia y el folclore oficiales se
enmascaran estas tensiones, presentandolas como "diversidad cultural” despolitizada
y deshistorizada*6® Este ocultamiento se manifiesta particularmente de la mano de la
teoria de la privacion cultural que, al atribuir el fracaso escolar a carencias de los grupos
subalternos, naturalizando asi la exclusion y desconociendo que lo denominado como
"privacion” constituye en realidad formas culturales alternativas al proyecto
hegemonico. 470

468 Puiggros, A. y Mc. Lharen, P. (1993). An interview with Adriana Puiggrés of Argentina. The dilemmas of Latin
American Educational Systems and the Work of Paulo Freire. International Journal of Educational Reform, 2, 195-196.

469 A Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit.,1980, p. 33.
470 fdem.
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Asi, para Puiggros el desarrollo desigual y combinado explica como conviven —en
tension— formas culturales antagoénicas: culturas subalternas (indigenas,
afrodescendientes, populares) que resisten la homogenizacién y la cultura capitalista
dominante que busca absorberlas mediante procesos de folclorizaciéon y subordinacién,
integrando sus elementos de manera jerarquica a una cultura masiva disefiada segin
los intereses de las clases dominantes.4’! Al respecto denuncia el silencio de la
historiografia oficial sobre estas practicas, sobre los fragmentos contrahegemonicos
dentro del sistema formal: contenidos, métodos o docentes que resisten el modelo
dominante. 472 Como sostiene Puiggrds, “para interpretar la pedagogia popular
latinoamericana debe prestarse atencion al peso decisivo del desarrollo desigual y
combinado de las sociedades latinoamericanas”473, considerando tanto los discursos
pedagdégicos dominantes como aquellos que emergen de los sectores oprimidos, la
pluralidad de luchas sociales y el caracter complejo de los sujetos sociales en el ambito
politico-pedagogico.

[...] en la producciéon pedagégica de los sujetos populares también incidié el desarrollo
desigual y combinado de nuestras sociedades, que constituye uno de los fundamentos de la
imposibilidad de produccién de discursos esenciales por parte de las clases (y los sujetos)
oprimidos.*74

Vemos asi como Puiggrds vio en esta categoria un potencial analitico para no
quedarse solamente en el descubrimiento de las regularidades de lo social que hizo el
marxismo clasico, sino también poner especial interés en aquellas irregularidades de lo
social. Vemos como, sin romper con el marxismo no se queda atrapada en él, lo
complejiza y enriquece con otras corrientes de pensamiento.

El analisis de la educacion latinoamericana que hace Puiggrds a través del concepto
de desarrollo desigual y combinado, revela como los sistemas educativos de la regiéon
estan marcados por una heterogeneidad estructural, una coexistencia conflictiva de
modelos educativos (europeos/modernos, indigenas, populares); asincronia en su
desarrollo (ritmos desiguales entre regiones y grupos sociales) y contradicciones
fundantes como la tensién entre el proyecto homogenizador de la escuela moderna y
las realidades socioculturales diversas y la disputa permanente por la hegemonia
educativa (entre discursos dominantes y alternativos). Asimismo, le permitié abonar a
pensar la especificidad historica, haciendo una critica a las interpretaciones lineales del

471 A, Puiggrés, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 64.

472 A. Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit.,1980, p. 33.

473 A. Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, pp. 21-22.
474 Ibidem, p. 22.
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progreso educativo y haciendo énfasis en las particularidades regionales y las
resistencias culturales.

3.4 Sobre lairreductibilidad de lo educativo y la especificidad de lo pedagégico

Se mencion6 en paginas anteriores que dentro de la propuesta tedrica de Puiggrds
existe un interés fundamental por analizar la légica propia de los procesos educativos
y sus articulaciones con el conjunto de los procesos histérico-sociales, esto es, dar
cuenta de su caracter especifico (ya que las distingue de otros) en la totalidad social.
Para Puiggros, el analisis de la formacidn social habra de tener cuenta:

[...] la multiplicidad de determinaciones que la constituyen y que ella genera. El caracter
determinante de los procesos econémico-sociales sélo se comprende teniendo en cuenta la
relacion dialéctica que existe entre ellos y los procesos ideolégico-politico-culturales. Ese
caracter determinante se expresa con los procesos educativos porque es desde el contexto de
las particularidades econémico-sociales de la formaciéon social, de donde surgen las
necesidades referidas a la reproduccién ideolégico-social-técnica de la fuerza de trabajo. Pero
esa determinancia no adquiere un sentido mecanico: la educacién se constituye como una
particularidad de la totalidad social concreta (Adorno, 1974) manifestando, por lo tanto, la
universalidad y la singularidad de los procesos sociales de los cuales forma parte,
materializando la totalidad (abstracta) y mediatizando la singularidad (material-concreta). La
referencia a un caracter especifico del proceso educativo tiene el sentido de referencia a una
configuracién particular que adquiere el todo social.*7>

Lo que es importante resaltar es que Puiggrés ubica las determinaciones que
constituyen a la educacion y que ésta misma genera no adquieren un sentido mecanico,
sino que la educacién tiene un caracter especifico que tiene complejas articulaciones
con la trama de relaciones sociales.

Para abordar dicha especificidad recupera como légica de razonamiento, la nociéon
de sobredeterminacion en el sentido que le asigna Althusser, quien hace confluir
elementos tanto de planteamientos de la lingiiistica y el psicoanalisis*7®.

Puiggros hace una anotacion respecto a la recuperacion que hace de dicha nocidn:

475 A. Puiggros, Imperialismo y educacion... op. cit., 1985, p. 30.

476 Althusser sefiala: “No soy yo quien ha forjado este concepto. Como lo he indicado, lo he sacado de dos disciplinas
existentes: la lingiiistica y el psicoanalisis. Posee una ‘connotacion’ objetiva dialéctica, y -particularmente, en psicoanalisis-
formalmente muy relacionada con el contenido que designa aqui, lo que hace que esta utilizacion no sea arbitraria. Es
necesario poseer una palabra nueva para designar una precision nueva” (Louis Althusser, “Sobre la dialéctica materialista”,
en La revolucion teorica de Marx. México, Siglo XXI, 1967, p. 171). Por lo que alude a este concepto, se puede consultar:
L. Althusser, “Contradiccion y sobredeterminacion” y “Marxismo y humanismo” en La revolucion tedrica de Marx.
Meéxico, Siglo XXI, 1967.
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Usamos la categoria sobredeterminacion en el sentido que le otorga Althusser. Segtin este autor
se denominaria asf a la caracteristica especifica de la contradiccién marxista (diferente a la
hegeliana), que no es univoca (las categorias pierden su significado fijo y eterno), pues refleja
en si misma ‘su relaciéon con la estructura desigual del todo complejo’. La contradiccién
marxista no estd ‘determinada’ de una vez para siempre, en su papel y su esencia ‘y esta en
cambio’ determinada por la complejidad estructurada que le asigna su papel como compleja-
estructural-desigualmente-determinada: sobredeterminada.*””

Y es que, con este concepto Althusser insistira en la complejidad de la totalidad
social y que tanto la estructura como sus elementos se definen en una operacion
combinatoria simultanea y de diferencias, de modo que las determinaciones son
multiples y no son exteriores una a otras, sino que se constituye en una totalidad a
partir de la relacién entre dichas determinaciones. Althusser apunta que este concepto:

permite comprender las variaciones y las mutaciones concretas de una complejidad
estructurada como lo es una formacién social [..] no como variaciones y mutaciones
accidentales producidas por las ‘condiciones’ exteriores sobre un todo estructurado fijo, sus
categorias y su orden fijos (en esto consiste el mecanicismo), sino como reestructuraciones
concretas, inscritas en la esencia, el ‘juego’ de cada categoria; en esencia, el ‘juego’ de cada
contradiccién; en esencia, el juego’ de las articulaciones de la estructura compleja dominante
que se refleja en ellas*78

Es en ese sentido que Puiggros recupera esta nocion, y con ello el esfuerzo teérico
de Althusser de romper con los modelos conceptuales dominantes en la teorizacién
marxista, cuya hipoétesis radica en que toda la realidad social es determinada por la
economia. Haya logrado o no romper Althusser con los principios del pensamiento
marxista ortodoxo, Puiggros recupera el esfuerzo critico de cuestionar cualquier
fijacion ultima de las identidades sociales, abriendo asi, las posibilidades a pensar su
caracter incompleto, abierto y conflictivo.

En este punto es pertinente traer la insistencia que hacen Laclau y Mouffe,
respecto a la procedencia psicoanalitica de este concepto y en donde encuentran su
potencial deconstructivo en el interior del discurso marxista. Para estos autores, lo
medular de la afirmacion althusseriana de que no hay nada de lo social que no esté
sobredeterminado, radica en la idea de que lo social se constituye como orden
simbdlico. Con esto, la sobredeterminacién no se refiere a cualquier proceso de fusion
o mezcla, ni a una simple multicausalidad, sino:

un tipo de fusién muy preciso, que supone formas de reenvio simboélico y una pluralidad de
sentidos. [Al constituirse en el campo de los simbdlico], carece de toda significacion al margen

477 A. Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 32.
478 1, Althusser, “Sobre la dialéctica materialista”, en op. cit., p. 174.
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del mismo. [...] El cardcter simbélico —es decir, sobredeterminado— de las relaciones sociales
implica, por tanto, que éstas carecen de una literalidad dltima que las reduciria a momentos
necesarios de una ley inmanente. No habria, pues, dos planos, uno de las esencias y otro de las
apariencias, dado que no habria la posibilidad de fijar un sentido literal tiltimo, frente al cual
lo simbdlico se constituiria como plano de significacién segunda y derivada. La sociedad y los
agentes sociales carecerian de esencia, y sus regularidades consistirian tan sélo en las formas
relativas y precarias de fijacion que han acompafiado a la instauracién de un cierto orden.*7?

Puiggrds recupera ese caracter no univoco de las determinaciones, no dadas de una
vez y para siempre en su papel y esencia, sino inscritas en la complejidad estructurada:
compleja-estructural-desigualmente-determinada. Es partir de alli desde donde
sostiene que asumir a lo educativo como proceso sobredeterminado implica analizar
las condiciones sociales, politicas, ideolégicas y econémicas no como influencias
externas sobre una totalidad preexistente, sino dando cuenta de sus complejas
articulaciones y su presencia interna, y que constituyen a los procesos educativos como
tales:

No existe en la realidad proceso educativo alguno determinado exclusivamente desde fuera
por causas que se gestan en otra parte, sean éstas econdémicas, politicas o ideoldgicas [...]
Considero, en cambio, que el proceso educativo, como todo proceso social, esta
sobredeterminado, es decir, que multiples contradicciones econémico-sociales, politicas e
ideoldgicas se combinan de manera tal que se produce una situacién educativa especifica. Pero
esas contradicciones no son causas externas sino que tienen una presencia interna en el
proceso educativo. educativo [...] es necesario dar cuenta de que aquello que ocurre en los
procesos educativos no es lo mismo, ni es reflejo momento a momento, ni es el calco, ni tiene
la misma légica que lo que ocurre en otros procesos. Esto tltimo no quiere decir que lo tipico
de los mencionados procesos “se quede fuera” del proceso educativo, sino que lo econémico,
lo politico, lo ideolégico, en tanto transformados en elementos constitutivos de lo educativo,
entran en una légica especifica.#80

Tales planteamientos le permiten a Puiggrés dar cuenta de la irreductibilidad de lo
educativo a logicas econdmicas, politicas, psicoldgicas, etc., entendiéndola como
organizacion especifica dentro de los procesos sociales mas amplios, siendo a su vez
condicion para la produccion, transformacion y reproduccion de otras formas de hacer
social. Esto significa que lo educativo no puede considerarse de manera aislada y
auténoma del conjunto social, ni esta determinado en ultima instancia por otros
ambitos de lo social (como lo econ6mico), sino que ademas de hacer parte del conjunto
social, también marca otras formas del hacer social.

479 E. Laclau y Ch. Mouffe, pp. cit,, p. 134.
480 A Puiggros, Democracia y autoritarismo... op. cit., 1988, p. 30.
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Esta perspectiva marca una distancia respecto a la idea de la “determinacién en
ultima instancia de la economia”, la cual, aunque Althusser discute y confronta en cierta
medida, se termina filtrando en algunas de sus interpretaciones, asi como en las que se
hicieron en el campo educativo latinoamericano, tomando su obra como marco
tedrico?8l,

Y es que, si bien los procesos educativos estan relacionados con otros procesos
sociales, en el marco de las condiciones de produccion histérico-sociales, lo que ocurre
en los procesos educativos —apunta Puiggréos— no son simplemente reflejos o
reproducciones automaticas de los procesos con los cuales se relacionan (digase
econdmicos, politicos, culturales, etc.), ni tiene la misma légica de tales procesos, sino
que son situaciones sobredeterminadas en el marco de condiciones de produccién que
los constituyen y que estos constituyen.

Sobre esta base es que Puiggros cuestiona también la idea de que el cambio cultural
y politico educacional ocurre automaticamente o espontaneamente como resultado del
cambio de la base estructural econdmica y politica de la sociedad. Idea derivada de
ciertos enfoques que sitdan lo social como un espacio plano donde las relaciones son
mecanicas y predecibles. Puiggrés argumenta que la modificaciéon estructural por si
sola no garantiza un cambio cultural y politico educacional, en otras palabras, que un
proyecto de transformaciéon politica y econdémica de la sociedad no refleja
automdaticamente propuestas educativas. En todo caso, dice Puiggrds, las
transformaciones educativas se configuran en demandas que la pedagogia deberia
resolver con sus propios medios tedricos y técnicos.482

Con esto, Puiggrdés marca claras exigencias no solo a la pedagogia, sino también a
la teoria pedagogica. Destaca la importancia de conceptualizar la especificidad de los
procesos educativos como una configuracién particular que adquiere el todo social. Lo
cual implica que la pedagdgica debe reconocer esta especificidad, asi como su
pertenencia a la historia social y la historicidad de su objeto. Al respecto advierte que
deducir conceptos pedagdgicos de otros conceptos, sin dar cuenta de la practica ala que
se refieren, conlleva reducir a la pedagogia en un modelo tedrico de apariencia
coherente pero carente del caracter dialectico e historico.

Reconociendo su especificidad, Puiggrés subraya la importancia de no reducir lo
educativo a categorias econdmicas o sociologicas. Mas bien, las categorias pedagogicas

481 Dicho presupuesto, segin Laclau y Mouffe, serfa contradictorio con la logica de la sobredeterminacion: al aceptar que
la economia actia como un objeto universal abstracto que determina en Ultima instancia, se estaria sugiriendo una
determinacion simple y unidireccional, y no a una sobredeterminacion. En todo caso, la potencialidad de la nocion de
sobredeterminacion terminaria por limitarse a un “campo de la variacién contingente frente a la determinacion esencial.”
(Ernesto Laclau y Chantal Mouffe, op. cit., p. 136)

482 A Puiggros, Democracia y autoritarismo... op. cit., 1988, p. 30.
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deben ser capaces de dar cuenta de los procesos econédmicos, sociales y culturales en
los cuales los procesos educativos emergen y se desarrollan. En ese sentido, afirma:

la pedagogia no resulta un derivado de la filosofia, ni de la sociologia, ni se subordina a la
economia, sino que se le otorga entidad propia, que es sintesis de multiples determinaciones;
por ello en la educacion se expresan multiples problemas de la sociedad.*83

Al considerar lo educativo como producto de la sobredeterminacion producida en
la compleja red de practicas y sentidos sociales, Puiggros se distancia de los sentidos y
usos organicistas de la categoria de totalidad. Estas perspectivas suelen concebir la
totalidad como la suma de todos los fendmenos y acontecimientos, o como entidad con
pretensiones totalizadoras y de alcanzar la completud. En cambio, nuestra autora
recupera la totalidad, nocion de origen marxista, pero no en un sentido de unidad total
de lo real, sino de su escision. Asi, “lo real es considerado como una articulacién
compleja de procesos, no necesariamente completa, ni siempre coherente, ni
proveniente ni dirigida hacia una unidad esencial, final o eterna.”484

En este sentido, privilegia los planteamientos de Zemelman a propdsito de la
categoria de totalidad. En contraposicidn a visiones unitarias que la conciben como la
suma de “todos los hechos”, Puiggrés la entiende como concepto abierto a la
complejidad de lo real, “de totalidad articulada, en movimiento, ‘ddandose, nunca nada’,
compuesta por relaciones que no son esenciales sino histéricas. Se trata de un ‘complejo
relacional abierto’, de un proceso de constitucion de sentidos, de organizaciéon de
significantes, sobredeterminados desde la compleja marea de los procesos sociales.”48>

Esta concepcion de totalidad, Puiggrés la asume como criterio organizador y como
exigencia epistemoldgica del razonamiento analitico. Desde esta perspectiva
epistemoldgica la totalidad juega para definir y delimitar los campos de observacion de
la realidad los cuales, de acuerdo con Zemelman, no tienen necesariamente un caracter
explicativo, sino que permiten reconocer la compleja articulaciéon en que los hechos
asumen su significacidn especifica, para reconocer posibles opciones de teorizacion.486

Con todo lo anterior, Puiggrés posiciona la relaciéon entre educacion y otros
ambitos sociales como compleja, dinamica y no universal. Al considerar la educaciéon
como un proceso sobredeterminado dentro de la trama social, enfatiza que no esta
separada ni aislada de otros aspectos sociales, y que no siempre se articula

483 A Puiggros y R. Marengo, Pedagogias: reflexiones... op. cit., 2013, p. 83.

484 A. Puiggros, “Recaudos metodologicos”, en A. Puiggrés y M. Gémez, coords., Alternativas pedagogicas. Sujetos y
prospectiva..., op. cit., 1994, p. 314.

45 A. Puiggros, “Recaudos metodologicos”, en A. Puiggros y M. Gomez, coords., Alternativas pedagdgicas. Sujetos y
prospectiva..., op. cit., 1994, p. 316.

486 H. Zemelman, Horizontes de la razén. .. op. cit., pp. 50-51.
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armoniosamente con el conjunto social. Por lo tanto, sostiene que la relaciéon entre
educacion y otros procesos sociales, econdmicos, politicos, no es estable ni universal, y
no sigue correspondencias predecibles. Reconocer esto, sin embargo, advierte que no
implica aceptar la contingencia absoluta ni renunciar a establecer las articulaciones de
lo social que dan por resultado lo educativo, por el contrario, resulta necesario dar
cuenta de esas articulaciones en el marco de su historicidad.

Puiggrds insistira en que lo educativo “rebasa los muros establecidos para
concebirse como un proceso presente en todas las practicas sociales.” 487 Sin embargo,
esa ubicuidad y su profunda vinculacién con las practicas ideoldgicas, politicas,
econdmicas, etc., no implica su disolucion ni la pérdida de su especificidad. Dicha
especificidad, para Puiggrés, puede plantearse de dos maneras:

La primera de ellas es la posibilidad de realizar una lectura pedagégica de cualquier proceso
social. La segunda, la de deslindar practicas en las cuales lo pedagogico esta sobredeterminado
y en cuya base, por lo tanto, existe una multideterminacién proveniente de la compleja
realidad social. Parafraseando a Eliseo Ver6n diremos que lo pedagdgico esta en todas partes,
lo cual no quiere decir que todo sea pedagégico, ni tampoco que la pedagogia pierda su objeto
y su campo especifico. El objeto de la pedagogia se construye, desde esta concepcion, por
articulacién y diferenciacién en relacién a otros objetos de las ciencias sociales y no por
reduccion a ninguno de ellos#88

Sobre la educacién, lo hace ubicandola como una particularidad de la totalidad
social concreta, enfatizando que los sistemas educativos no pueden entenderse solo
como productos de fuerzas econdémicas o sociales abstractas, sino como
configuraciones particulares que reflejan y mediatizan las condiciones especificas de
una sociedad en su conjunto. Defiende que la educacion tiene un caracter especifico que
refleja y contribuye a la dinamica mas amplia de la formacién social en la que se
desenvuelven la multiplicidad de determinaciones que constituyen a cualquier
formacién social y que ella genera; determinacion que no adquiere un sentido
mecanico. La educacion se constituye como una particularidad de la totalidad social
concreta manifestando, por lo tanto, la universalidad y la singularidad de los procesos
sociales de los cuales forma parte.

Para Puiggrés hay una clara necesidad de distinguir entre educacidn y politica.
Aunque Freire dejo claro que ambos ambitos no son excluyentes, nuestra autora
advierte no confundirlas. De hecho, como advierte al inicio del primer capitulo de
Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana, “la relacion entre la educacién y la
politica se ha puesto de moda”, este énfasis puede derivar, desde su consideracién, en

47 A. Puiggros, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 53.
48 [dem.
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una simplificacion: confundirlas, reducir la educacién a un reflejo de lo politico o borrar
sus fronteras conceptuales. Para Puiggréds, “la politica seria el hecho mismo de la
produccién de las diferencias/articulaciones. Seria el momento de produccion de los
sujetos, simultaneo al de su reproduccién, muerte y transformacién. La educacion seria
el proceso de transmision/adquisicion, el acto de ensefianza/articulacién culturalmente
acumuladas, donde se manifiesta la imposibilidad de sincronia, de encaje, de cierre
entre educador, saber y educando”4#°.

Sabemos que Adriana Puiggrés ubica a lo educativo como practica/proceso de
producciéon (reproduccion o transformacion), circulacién y recepciéon o consumo de
practicas y sentidos multiples y diversos, pero también especificos. Lo que implica que
dichos sentidos no son Unicos ni neutrales, sino que son diversos y, en muchos casos,
antagolnicos (es decir, entran en conflicto entre si). En ese orden, precisa que todo
proceso educativo crea practicas y sentidos pedagdgicos, a la vez que de otros tipos
(economicos, politicos, ideoldgicos, psicologicos, etc.)

Para nuestra autora el proceso pedagogico es producto del desplazamiento y
condensacion de sentidos. En ese sentido, Puiggros sostiene que lo pedagégico no es
algo fijo o estatico, sino el resultado de un proceso complejo y dindmico en el que se
desplazan y condensan sentidos. Es decir, que al mismo tiempo que los sentidos no
permanecen en un solo lugar, sino que se mueven y se transforman segtin los contextos
historicos y sociales, estos sentidos se concentran en ciertas practicas, discursos,
instituciones, dandoles un caracter especifico. Este proceso estd orientado hacia la
reproduccién o la transformacién de capacidades vinculadas a la produccién de
sentidos y objetos*%9, es decir, en términos de reiterar practicas y sentidos existentes o
que permiten alterar o cuestionar esas practicas y sentidos, abriendo la posibilidad de
cambio. Asi, los procesos pedagoégicos son comprendidos como complejas
articulaciones discursivas, atravesadas por la historia, nunca lineal, con combinaciones
de contenidos diversos como lo son sus grados de desarrollo.

Define a lo pedagégico como campo de sobredeterminacion y, por ende, como
proceso complejo, desigual y determinado en forma multiple y definido por variables
historico-contextuales que le sirven de marco, de limite y de condicién de posibilidad.

En sus trabajos hace referencia a la distincién entre lo pedagdgico constituido
como discurso y los elementos pedagogicos presentes en otro tipo de discursos. En el

49 A. Puiggros, Volver a Educar ... op. cit., 1995, p. 74.

490 En este punto advierte que no existen sentidos sin objetos de referencia ni objetos producidos fuera de la red historico-
social de sentido. Lo cual implica que los sentidos siempre se refieren a objetos concretos (por ejemplo, un libro, una imagen,
una herramienta), y los objetos, a su vez, son producidos dentro de una red histérica y social que les da significado (por
ejemplo, un libro no es solo un objeto fisico, sino un producto cultural con un valor simbdlico).
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primero de ellos, es decir, lo pedagdgico constituido como discurso, el discurso
pedagégico especifica que se caracteriza por la sobredeterminacién de practicas y
sentidos referidos a la reproduccion o transformacion de capacidades. Al ser un campo
de sobredeterminacién, ahi la posibilidad de realizar diversas lecturas del discurso
pedagégico. En el segundo nivel de clasificacion de lo pedagégico, ubica los elementos
pedagégicos presentes en otro tipo de discursos/practicas (politicos, econdémicos,
ideolégicos, psicoldgicos, etc.), la presencia de elementos pedagoégicos en otros
procesos sociales permite plantear la posibilidad de realizar lecturas pedagoégicas de
cualquier proceso social: “por ejemplo, en todo discurso politico (caracterizado éste
como campo de sobredeterminacién de la lucha por el poder) se encuentran articulados
elementos pedagdégicos.”#°1 Sin embargo, recuérdese el fragmento antes citado en
donde subraya la posibilidad de realizar una lectura pedagégica de cualquier proceso
social y en donde se aventura a sefialar que lo pedagogico esta en todas partes, lo cual
no quiere decir que todo sea pedagogico.492

Regresando a lo pedagégico constituido como discurso, Puiggros ubica que se
produce, circula y consume en instituciones educativas (no solo la escolar) y de otros
tipos. En éstas ultimas, aunque la funcién principal no sea educativa, hay momentos en
los que también se produce, circula y consume un discurso pedagoégico. Con ello
sostendra que en toda institucién hay momentos en las que un discurso pedagégico se
sobredetermina, y se destaca sobre otros tipos de discursos. Por lo tanto, la adscripcién
a un aparato educativo no es condicién necesaria ni suficiente para que un discurso sea
considerado pedagogico#?3. Lo que quiere decir que un discurso no necesita estar
vinculado a una institucion educativa para ser considerado pedagdgico, ni el hecho de
que esté asociado a una instituciéon educativa garantiza que lo sea. Por ejemplo, un
documental, un partido politico, un sindicato o una obra de arte pueden tener un
discurso pedagogico sin estar asociados a un aparato educativo. Del mismo modo, no
todo proceso que ocurre dentro de una escuela —institucién histéricamente encargada
de la instruccion— es necesariamente pedagogico.

Desde este angulo, para entender la sobredeterminacion del discurso pedagogico
para Puiggros, es central ubicarlo en su relacion con la hegemonia. Es decir, que la
produccion, circulacién y consumo de discursos pedagdgicos ocurre en el marco de las
luchas por la hegemonia y no fuera de ellas.

En Recaudos metodolégicos hace referencia a dos niveles de uso del concepto
hegemonia. Por un lado, en su caracter epistemologico, lo entiende como logica

A, Puiggrds, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 19.
492 A. Puiggros, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 53.
493 A. Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 20.
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articulatoria que complementa a la nocién de sobredeterminacién. La define como “la
serie de acciones ordenadoras que un elemento o complejo de elementos ejerce sobre
el conjunto basadas en un equilibrio entre consenso y coercién”4°* En este sentido,
retoma la idea gramsciana#°> de la capacidad que detenta un grupo social para ejercer,
sobre una serie de grupos subordinados, una direccién#°® politica, cultural, econémica,
intelectual y moral, estableciendo una determinada concepcién del mundo
histéricamente determinada, la cual se manifiesta en la practica mediante la accién
politica, la ética, la moral, la cultura y el sentido comin#?’. Idea que es recuperada,
aunque también de ruptura y profundizada, por Laclau y Mouffe, quienes destacan que,
como lo hemos sefalado, lo social se caracteriza por su inestabilidad y asumen la
complejidad social como condicién misma de la lucha politica. Desde su perspectiva, no
es posible abordar la posibilidad de hegemonia desde una perspectiva esencialista de
lo social, desde una idea de un desarrollo lineal y predeterminado; porque si los sujetos
ya estuvieran predefinidos y las identidades fueran reflejo de las relaciones de
produccion, la idea misma de hegemonia seria impensable. De modo que, el proceso de
construccion hegemdonica-discursiva de lo social se basa en “la imposibilidad de
constituir una totalidad cerrada es el resultado de que, empiricamente, es imposible
que una fuerza social pueda imponer su dominio hegeménico de modo tan completo”4%8

Por ello, en un juego permanente de dominacion y resistencia, fuerza y consenso,
la hegemonia —como tipo de relacion politica— busca imponerse a través de discursos
que configuran la realidad. La clave radica en concebir a la sociedad como un espacio
discursivo, estructurado por practicas politicas hegemodnicas, donde el espacio
discursivo se constituye en el campo de confrontaciéon entre proyectos no
reconciliables. Se trata de una practica —articulatoria—que logra momentos de
estabilidad precaria, pero que esta siempre en constante movimiento y siempre
expuesta al riesgo de desestabilizaciéon, lo que la convierte en una practica en
permanente construccion. Como afirma Laclau, “hegemonizar un contenido
equivaldria, por consiguiente, a fijar su significacion en torno de un punto nodal”4%9, es

494 A. Puiggroés, “Recaudos metodoldgicos”, en A. Puiggros, M. Goémez, coords., Alternativas pedagégicas. Sujetos y
prospectiva..., op. cit., 1994, p. 318.

495 Lo novedoso del aporte tedrico-conceptual de Gramsci fue reconocer la complejidad del concepto de hegemonia, la cual
no unicamente opera en la estructura econdmica y de organizacion politica de la sociedad, sino que incluye el conjunto de
las relaciones ideologico-culturales. Esto constituye una critica al economicismo de su época, que concibe a la
superestructura como un reflejo mecéanico de la base econémica.

49 Que combina fuerza y consenso. El ejercicio hegeménico desde la perspectiva de Gramsci no puede reducirse a ninguno
de los dos.

497 Antonio Gramsci, Notas sobre Maquiavelo, sobre politica y sobre el Estado moderno. México, Juan Pablos Editor, 1975,
p. 71-72; A. Gramsci, Cuadernos de la carcel, t. 5. México, Era/Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, 1999, p. 42.
498 E. Laclau, Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro tiempo. Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision, 2000, p.
45

499 fdem.
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decir, a establecer un significante en torno al cual es fijado el sentido de las practicas
discursivas y las relaciones de significacion. Es este marco, “la practica de la
articulacién, consiste, por tanto, en la construccién de puntos nodales que fijan
parcialmente el sentido [...] el caracter abierto e incompleto de toda identidad social
permite su articulacion a diferentes formaciones histérico discursivas [ ...] toda practica
social es, por tanto, en una de sus dimensiones, articulatoria.”500

En didlogo con estas ideas, Puiggros precisa que los discursos pedagdgicos,
elaborados por los diversos sectores sociales, no son esenciales ni impermeables, sino
que estan en dialogo con otros discursos y practicas sociales. Estos generan
interpelaciones educativas y fragmentos de discursos que se integran en los procesos
de lucha por la hegemonia. Asi, “la construccién de un discurso pedagogico que posea
la capacidad de alcanzar a la sociedad en su conjunto —como discurso dominante o bien
como discurso disidente, y transformador— esta vinculada intimamente con el proceso
de construccién de los sujetos politicos.”>01

De modo que cuando hace referencia a discurso pedagégico hegemonico se refiere
a aquellas practicas y sentidos que han alcanzado legitimidad y se han impuesto sobre
otros, que asume la representacion del todo (totalidad). Como vemos, estos no son
definitivos ni permanentes, sino el resultado de un proceso histérico siempre abierto y
en constante transformacion y, por ello, expuestos a tensiones y cuestionamiento: lo
que significa que su dominancia nunca es absoluta ni inmutable.

El segundo nivel de abordaje de lo hegemonico que hace Puiggrés destaca que le
permite comprender los procesos pedagdgicos en su contexto de producciéon. Toma
esta dimension para analizar la relacién entre los proyectos, propuestas, experiencias
educativas y los procesos politicos, en una determinada situacién histérica. En sus
palabras, “en este caso se trata de un concepto ordenador que nos permite entender las
relaciones concretas entre educaciéon y sus condiciones de produccién en situaciones
determinadas”>%2. Mas adelante profundizaremos en este segundo nivel de
comprension, asociado a las alternativas pedagégicas. Por ahora, es importante sefialar
que, al ubicar las condiciones de produccion, circulaciéon y consumo de los discursos
pedagégicos, Puiggrds subraya la necesidad de incluir la presencia de otros discursos o
de gérmenes de éstos. Mediante mecanismos como la ilegitimacion, la negacion, el
ocultamiento y la invalidacion, se suele pasar por alto las huellas de oposicion, lo
novedoso, lo diferente y lo antagénico que se gesta permanentemente dentro de la
misma red historico-social de sentido donde se construye el discurso pedagégico

S0 E. Laclau y Ch. Mouffe, op. cit., pp. 154-155.
OV A| Puiggrods, La educacion popular en América Latina... op. cit., p. 20.
302 Adriana Puiggros, “Recaudos metodologicos”, en op. cit., p. 319.
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hegemonico. Subraya que el escarbar e internarse en las lineas discursivas que se
desprenden de estas huellas puede afectar las caracterizaciones de lo educativo y lo
pedagégico, las cuales, aunque a menudo aparecen como cerradas y acabadas, estan
siempre en pugna, y pueda ofrecer claves para comprender los problemas actuales de
la educacion.

Siguiendo un enfoque gramsciano, Puiggros sostiene que el proceso politico y el
proceso pedagogico estan intimamente relacionados. De hecho, apunta que seria
legitimo hablar de un proceso politico-pedagdgico. Sin embargo, advierte que no basta
con fusionar ambos términos, sino que es necesario profundizar en su relacion y, sobre
todo, su diferencia radical, aquella que nos obliga a no subsumir uno en el otros%.

Puiggrés afirma que sin bien el discurso pedagogico esta constituido
profundamente por lo politico, lo cual no es menor, su funcionamiento y dinamicas
internas no pueden reducirse a la lucha por el poder, sino que operan bajo una logica
especifica:

[...] el discurso pedagégico tiene a lo politico como uno de sus elementos constituyentes, pero
el tipo de articulaciones que organizan el acontecimiento educacional tiene una légica distinta
de la lucha por los espacios de poder. Esa légica es producto del desplazamiento y de la
condensacion de procesos que provienen del espacio disciplinario, del lenguaje y de las reglas
del campo técnico-profesional docente y del ensefiar y aprender, procesos tan especificos y
tan generales a la vez, tan distintos de los de la organizacion social, la acumulacién de poder o
la produccién filoséfica.>04

De modo que cuando se hace alusion a lo pedagogico esta implicada una mirada de
lo politico pero no se agota en ella, es decir, delimita las relaciones entre lo pedagdgico,
al mismo tiempo que subraya el caracter singular y especifico de lo pedagogico.

Asi, vemos como las reflexiones sobre lo pedagdgico en la obra de Puiggrés se
presentan como campo de sobredeterminacién, esto es como “proceso complejo,
desigual y determinado en forma multiple”>%> que no se limita a reflejar cabalmente
otras esferas sociales. Lo cual significa que aborda cuestiones mas amplias que los
aspectos técnicos o metodolégicos de la ensefianza, lo cual implica que su anadlisis
requiere mayor profundidad, considerando multiples dimensiones (politicas,
historicas, sociales, culturales, etc.) y cruzar fronteras que antes se consideraban
esenciales para definirlo. En este sentido, el abordar la especificidad de lo pedagégico
abre preguntas como: ;qué lugar ocupa la educacién como configuraciéon especifica en

303 A. Puiggros, Volver a Educar... op. cit., 1995, p. 88.
304 Ibidem, pp. 88-89.
305 A. Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 19.
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el marco social amplio? ;qué discursos educativos y pedagogicos se constituyen>06?
(como se organizan internamente dichos discursos?, asi como ;qué sujetos se
constituyen en estos procesos?

3.5 Sobrelanocion de sujeto pedagégico

Y es que preguntarse por sujetos no solo refiere a aquellos que hacen parte de las
practicas y procesos educativos, sino también por la particularidad que alli se produce,
aquello inédito que se produce en los procesos educativos, tanto en las condiciones mas
prometedoras, asi como en las mas devastadoras. Esta mirada busca hacer frente al
congelamiento de los roles educador/apdstol del saber y educando/ receptaculo de ese
saber, asi como la simplificacion del vinculo educativo y ala identificacién del educando
con el individuo.

Como se sefialéo en este trabajo, Adriana Puiggrés, en su obra, destaca la
relevancia de recuperar la categoria de sujeto partiendo de entender la educacion como
practica y proceso que produce, reproduce y transforma sujetos.

La nocion de sujeto es, sin duda, polisémica y ha sido abordada, desarrollada,
resignificada, apropiada, deconstruida y problematizada desde diversas perspectivas y
en distintos campos del conocimiento, y esta atravesada por los debates tedrico y
politicos. En el caso del campo educativo, es usada de multiples formas. Desde algunas
posiciones se tensiona con otros conceptos como individuo, persona, actor o agente;
incluso, en ocasiones, se le asocia a la idea de individuo, asumiéndolo como una entidad
empirica, asocidndolo al que se le va a ensefiar, el que va a ser educado, un sujeto
supuestamente preexistente a la relacion educativa, estudiado por la psicologia
evolutiva y, en general, por las ciencias de la educacidn.

En ese sentido conviene enfatizar que, en el caso de Puiggros, esta nocidn esta
asociada a identidades complejas, no trascendentales sino socialmente
sobredeterminadas, resultantes del desplazamiento y condensacion de sentidos a favor
de una posicion identitaria y no de una personalidad esencial>%’. Asi, los sujetos,
irreductibles a categorias simples, estan sobredeterminados por una compleja red de
significados. De acuerdo con una concepcion similar a la de Laclau y Moulffe, el sujeto
no es una entidad estatica, inmutable o esencialmente igual a si misma, sino que, al
participar en la naturaleza abierta de todo discurso, ocupa diferentes posiciones

396 Cercano a la perspectiva de Laclau, la nocion de discurso aqui empleada alude a un producto de procesos sociales de
construccion de significacion. Esta concepcion excede el caracter meramente lingiiistico de la formacion discursiva,
incorporando también dimensiones extralingiiisticas. E. Laclau y Ch. Mouftfe, op. cit.

07 A. Puiggros, R. Gagliano, coords., “Glosario”, en La fabrica del conocimiento... op. cit., p. 219.
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discursivas que no logran fijarse de manera definitiva en un sistema cerrado de
diferencias. Asi, por ejemplo, podemos imaginarnos a un estudiante en una escuela. Este
estudiante no es solo un alumno, sino que también es hijo, amigo, miembro de una
comunidad, y participa en diferentes contextos sociales. En cada uno de estos espacios,
ocupa posiciones distintas: en la escuela es un alumno, en su casa puede ser un
cuidador, y en su barrio, un lider juvenil. Estas posiciones no son fijas ni definitivas, sino
que se articulan de manera particular en el marco de condiciones concretas y las
relaciones que establece. Su identidad no puede reducirse a una sola categoria.

De modo que, la especificidad de la categoria sujeto pedagogico en Puiggros es
extensiva en estos términos, es decir, no puede establecerse ni a través de la
absolutizacién de una dispersidn de "posiciones de sujeto”, ni mediante una unificacién
igualmente absolutista en torno a un "sujeto trascendental”. La nociéon de sujeto
pedagdgico que construye Adriana Puiggrds en su obra, por tanto, emerge como una
categoria que permite ubicar la expresion especificamente pedagégica de los sujetos
sociales en los procesos educativos.

Cabe sefialar que la nocion de sujeto pedagogico que Puiggrds despliega no es
homogénea ni fija, por el contrario, se trata de una categoria en construccidn,
problematizadora y, hasta con cierto grado de provisoriedad. A lo largo de su obra, este
concepto se despliega en diferentes dimensiones, lo que hace necesario ubicar cémo se
inscribe, en tanto categoria analitica, en la obra.

Podemos ubicar el trabajo Imaginacién y crisis como fundacional para la
categoria de sujeto pedagédgico. Alli, Puiggrds define al sujeto pedagégico como aquel
cuya funcién es mediar entre los sujetos politicos y sociales actuantes en la sociedad y
el habitus que se pretende inculcar>9%8. Se apoya de la nocién de habitus propuesta por
Pierre Bourdieu en su sentido de ser un sistema de disposiciones duraderas, como
estructuras estructuradas que estan dispuestas a funcionar como estructuras
estructurantes. Este habitus opera como un conjunto de esquemas, percepciones,
formas de pensamiento, apreciaciones y acciones que producen practicas y generan
principio de su organizacion y racionalidad objetiva.

Asi, Puiggros ubica al sujeto pedagogico en el marco de la relacion educador-
educando, tanto en el sistema escolar, asi como en todos los espacios donde se
configuran vinculos educativos, tales como la familia, en las instituciones, en los
partidos politicos, que tiene la finalidad de servir de vehiculo para transmitir un
determinado recorte y una particular interpretacion de la cultura.

08 A. Puiggros, Imaginacién y crisis... op. cit., 1990, p. 41.
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Puiggrds subraya la no esencialidad ni universalidad de las posiciones de los
sujetos pedagoégicos, entendiendo que las relaciones entre educador y educando son
diversas y dependen del contexto especifico. Ademas, destaca la importancia de ubicar
dicha relaciéon como no neutral, sino que, como lo hemos venido insistiendo, la practica
pedagébgica esta profundamente imbricada en las luchas por la hegemonia, en la disputa
entre diferentes propuestas pedagégicas que configuran de manera especifica los
sujetos dentro de los procesos educativos. Estd marcada por la sobredeterminacién de
los procesos sociales y politicos, que actian como condiciones de produccién de los
sujetos pedagogicos. Las diferentes condiciones de produccidn, distribuciéon y uso del
capital cultural, sobredeterminan las desigualdades de los sujetos pedagogicos.

Por ello, Puiggros enfatiza la importancia de entender el conflicto dentro del
proceso pedagodgico, lo cual, al mismo tiempo, no debe reducirse a una simple
reproduccion de los conflictos sociales y politicos. Este conflicto dentro del proceso
pedagdgico debe ser ubicado en el contexto de las luchas por la hegemonia, donde se
intenta imponer ciertos 6rdenes y significados sobre otros. Lo cual no implica que el
habitus constituido por la pedagogia dominante ocupe totalmente el campo de las
propuestas pedagogicas, sino que, al vislumbrar el conflicto en el interior del proceso
pedagogico y su funciéon hegemonica, supone sefialar la relativa autonomia de la
produccion educacional y la especificidad del orden discursivo pedagégico, y por ende,
la posibilidad de ser fuente de discursos disidentes a ese orden ritual, mecanico,
previsible y regulada.

Eso la lleva a destacar que no existen posiciones fijas, esenciales ni universales
para los sujetos pedagégicos. Aunque la pedagogia dominante hegemoniza las
propuestas pedagogicas, no ocupa todo el campo de las posibilidades educativas.
Existen diversas propuestas dentro de las luchas pedagoégicas que compiten por dar
forma a los sujetos pedagégicos y por organizar el habitus que se busca inculcar.

Sostiene:

El sujeto pedagoégico moderno es imperfecto: no solamente graba los mandatos sino que los
descodifica, desordena y transforma. De tal manera escapa al sentido filicida propio del
paradigma en el cual se inscribe, una de cuyas finalidades es hacer rutinario al sujeto, para
garantizar la perpetuacion de las viejas generaciones y el orden establecido5%°.

Lo cual significa que, aunque el sujeto pedagégico moderno (y la relacién
pedagdbgica moderna) carga con un determinado recorte y particular interpretaciéon de
la cultura, también presenta una trama permeable a discursos desestructurantes, con
la posibilidad (siempre parcial) de negarse, de descodificar, desordenar y transformar

9 Ibidem, p. 43.
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aquel recorte o mandato. Esto se relaciona con lo que vimos anteriormente en este
trabajo, respecto a la imposibilidad de la transmision del mensaje cultural en su
totalidad de una generaciéon a otra, el objetivo de su transmisiéon se cumple
relativamente.

El conflicto dentro del proceso pedagégico se puede ilustrar con el siguiente
fragmento:

En la pedagogia moderna, la instrucciéon publica domina sobre otras formas posibles del
vinculo pedagégico, luchando cada dia para que los alumnos se sometan a sus rituales, acepten
la versién oficial de la historia, memoricen os métodos ya elaborados para resolver problemas
matematicos y repitan la rutina ceremonial en el trato con los adultos. Se trata, sin embargo,
de una lucha: la tensiéon que denuncia la presencia de una tenaz disputa en el interior del
proceso educativo se reconoce con reconoce con sélo entrar a cualquier clase escolar o
universitarias10

Desde esta perspectiva, aquello que se busca inculcar esta sobredeterminado por
cuestiones que son previas a la construccion pedagogica, las cuales, en dicho proceso,
se desestructuran, se rearticulan y producen nuevos significados. Esto abre un espacio
de posibilidad para la construcciéon de nuevos vinculos pedagoégicos, nuevos modelos
académicos y politicos y nuevas metodologias. Dicho conflicto y lucha es el indicio de la
presencia de alternativas, lo cual se abordara mas adelante en otro apartado.

En este trabajo Imaginacion y crisis, dejara planteada una advertencia respecto a
que al confundir los sujetos pedagdgicos con los sujetos politico y sociales limita poder
pensar la dimension especificamente pedagdgica (un error cometido por la corriente
reproduccionista, que aplicO mecanicamente el modelo que supone el reflejo sin
mediaciones de a estructura sobre la superestructura, cuyo debate que abrié nuestra
autora con esta corriente se sitlio anteriormente). Los sujetos sociales y politicos no
tienen una presencia directa dentro del proceso pedagégico.

Esta cuestion sera retomada y profundizada en "Sujetos, Disciplina y Curriculum
en los origenes del sistema educativo argentino”, particularmente en el apartado de
Recaudos metodoldgicos®!l, en donde Puiggrds sostiene que, si se entiende a la
educacion en tanto practica productora de sujetos a partir de otros sujetos, se trata de
una mediacién. Y, para que se dé tal mediacion, se construye un sujeto mediador: el
sujeto pedagodgico. Este sujeto pedagdgico no es la continuidad lineal de los sujetos

510 Jdem.

SILA | Puiggrés, Recaudos metodolégicos fue publicado originalmente en Sujetos, disciplina y curriculum, en los origenes
del sistema educativo argentino (Buenos Aires, Galerna, 1990). Como se sefialo en el primer capitulo del presente trabajo,
este texto se recuperd como apéndice en la edicion argentina de Alternativas pedagogicas. Sujetos y prospectiva de la
educacion latinoamericana. (Buenos Aires, Mifio y Déavila, 2005). Por cuestiones de accesibilidad, todas las referencias
a Recaudos metodologicos en este trabajo corresponden a la tltima edicion mencionada.
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sociales (hombres, nifios, mujeres, obreros, campesinos, indigenas, joévenes,
inmigrantes y muchos otros) que participan de situaciones educativas. Que de por si,
los sujetos sociales no son manifestaciones esenciales de las clases u otras divisiones
de la sociedad, sino el resultado de la condensacién y el desplazamiento de sentidos a
favor de la constitucion de productos complejos.

En este trabajo Puiggrds precisa:

[...] nos referimos ala relacion entre educador y educando, al producto de la vinculacién entre
los complejos sujetos sociales que ingresan a las situaciones educativas [...] Estarelacién entre
educador y educando, siempre mediada por el curriculum (consciente e inconsciente,
manifiesto u oculto, mas planeado o mas espontaneo, en germen, fragmentado o desarrollado),
sera denominada ‘sujeto pedagdgico’>12

Al ser el resultado de un proceso complejo de la relacién entre las diversas
combinaciones que se manifiestan en los sujetos sociales y politicos que ingresan a las
situaciones educativa, significa, sin duda, el sujeto pedagégico no es homogéneo, sino
que esta compuesto por las multiples identidades y caracteristicas (diversas culturas,
origenes sociales, géneros) de los sujetos (tanto del educador como del educando) que
se articulan de diversas maneras, adquiriendo diferentes modalidades dentro del
marco de las situaciones contextuales en las que se desenvuelven®13, Sirva para ilustrar
el siguiente fragmento para dar cuenta de las complejas combinatorias, las cuales,
inclusive pueden resultar en contradicciones:

[...] (por ejemplo, una nifa, negra, garota, bahiense) y los educadores, también sujetos
complejos (el educador popular, evangelista, hombre, riograndino, blanco); o bien, el
educando (inmigrante europeo, ateo, liberal) y el maestro argentino del 900 (catolico, también
liberal e incluso positivista, entrerriano). En tanto educador y educando las caracteristicas
particulares enunciadas se articulan de diversas maneras. Puede resultar en contradicciones,
como entre los hijos de los proletarios rurales o los de los inmigrantes y los maestros
normalizadores argentinos del periodo 1880-1916, o bien complementarse como el
republicano Amadeo Jacques y los hijos de la oligarquia argentina en el Colegio Nacional
Buenos Aires>14

Ahora bien, para que esarelacion entre educador y educando —términos que deben
entenderse en su sentido amplio, aplicables no solo a docentes y alumnos escolares,
sino a todos los sujetos sociales vinculados mediante la educacion, o como lo precisa en

312 A. Puiggrés, “Recaudos metodologicos”, en A. Puiggros, M. Gomez, coords., Alternativas pedagdgicas. Sujetos y
prospectiva..., op. cit., pp. 320-322.

313 En el Lugar del saber insistira en la importancia de ubicar el juego de posiciones en el interior del sujeto pedagogico,
ubicandolo siempre en el marco de sus condiciones historicas, advirtiendo “las luchas de poder entre generaciones, clases y
sectores sociales, étnicos, genéricos, etcétera, que constituyen buena parte de su tela” (A. Puiggros, El lugar del saber ... op.
cit., 2003, p. 177).

314 A. Puiggros, “Recaudos metodologicos”, en op. cit., p. 320.
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Volver a educar, “referido a todos los sujetos sociales que ensefian y aprenden”51> —,
cuyo fin es ayudar a la constitucién y al cambio del sujeto se dé>16, debe mediar algo
entre ambos: el curriculum. Este puede ser consciente o inconsciente, manifiesto u
oculto, mas planeado o mas espontaneo, en germen, fragmentado o desarrollado.

Si retomamos las precisiones de De Alba respecto al curriculum, entendido como
sintesis politica y cultural sincrética compleja, paraddjica y contradictoria que se
construye a través de negociaciones, luchas, conversaciones y dialogos e incluso
imposiciones de elementos de la herencia cultural —sea como legado histérico,
tradicion selectiva, arbitrario cultural y elementos inéditos que constituyen la sintesis
compleja y contradictoria: conocimientos valores, habitus, figuras del mundo, estilos de
inteligibilidad, formas de emotividad, juegos del lenguajes y formas de vida—>17,
podemos notar que el sujeto pedagogico es, por tanto, una entidad —construida en el
proceso educativo— refleja, ademas de las multiples combinatorias posibles de los
sujetos sociales complejos que ingresan a los escenarios educativos, las tensiones,
negociaciones y significados inherentes a esa sintesis politico-cultural. Dicha sintesis,
ya sea consciente o inconsciente, manifiesta u oculta, planeada o espontanea, en
germen, fragmentada o desarrollada, es sincrética, compleja, paraddjica y
contradictoria, y como sefiala Puiggrds, solo puede ser concebida como campo de
lucha>18, actda como mediadora en la relacion entre educador y educando, cruzado por
las condiciones historico-sociales en las que se produce. Visto asi, como lo plantea
Puiggrds, se abre una multiplicidad de lecturas posibles en condiciones especificas. Esto
nos lleva a preguntarnos acerca de los sujetos pedagdgicos que se construyen en
contextos particulares, asi como a explorar las multiples articulaciones posibles que
emergen en estos procesos.

En su trabajo Volver a educar, Puiggrés conceptualiza al sujeto pedagégico como
“las multiples articulaciones posibles entre el educador, el educando y los saberes” 519.
Allf advierte que para que dicha articulacién se dé, es necesaria la existencia de ambos
sujetos; si cualquiera de ellos niega al otro, se niega a si mismo. “[...] el educador no es
lo contrario del educando, sino el otro término de la relacion pedagégica”>20. Esto
implica que educador y educando solo existen en términos de vinculo, es decir, se
definen relacionalmente. Aunque los roles son intercambiables, no son subsumibles:

315 A. Puiggros, Volver a Educar-... op. cit., 1995, p. 65.

316 Cambio que, como sefiala Puiggros, puede ser regresivo o progresista, conservador o transformador, que lleve a que el
educando se transforme en adultos, ciudadanos, amas de casa, dirigentes, sometidos, profesionales, o lo que fuere.

317 Alicia de Alba, Curriculum,-sociedad... op. cit., p. 162.
18 A. Puiggros, Volver a Educar ... op. cit., 1995, p. 120.
319 Ibidem, p. 65.

320 Ibidem, p. 103.
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cada uno guarda su especificidad dentro de la relacion. Esa relaciéon entre educador y
educando, histéricamente constituida, es constitutiva del vinculo pedagégico, el cual
implica encuentro y desencuentro, e incluso puede llegar a ser antagénica.

Asimismo, plantea una pregunta central para pensar la relaciéon pedagogica ;qué
hace que este vinculo sea educativo y no simplemente politico? La respuesta que ofrece
radica en que ese vinculo “[...]tiene como meta (consciente o inconsciente) ensefar y
aprender, lo cual supone la intervencién de un tercer término: el saber”>2! De este
modo, el saber se convierte en el elemento que otorga sentido a la relacién pedagoégica,
diferenciandola de otras formas de relacion social.

Vemos entonces cdmo, en ese marco, el vinculo pedagégico siempre implica una
relacion. Por ejemplo, en el contexto escolar, se configura como maestro/a en su
relacidn con otro, es decir, se convierte en tal en el momento en que se vincula con un
otro (nifio/a, adolescente, joven, adulto/a) con el fin de ensefiar algo. Es en este
contexto que se produce una relacidon pedagogica que transforma a un sujeto social en
maestroy a otro en estudiante, y, al mismo tiempo, transforma el saber en un contenido.

Podemos encontrar en Cartas a los educadores una acotacion, cuando destaca que
el que el conocimiento producido en diversos ambitos (cientifico, artistico, filoséfico,
vida cotidiana) se reelabora creativamente en los disefnos curriculares y las practicas
de ensefanza, convirtiéndose en conocimiento escolar. Por lo que, éste no es una mera
simplificaciéon del conocimiento cultural del que deriva, sino un nuevo producto
cultural con finalidades, l6gicas y circuitos propios. Asi, especifica:

El conocimiento escolar se construye en la interacciéon y el didlogo entre docentes y
alumnos/as. Este intercambio permite, a su vez, la problematizacion, la interrogacién acerca
de los objetos de conocimiento, lo que favorece su reconstruccién individual por parte de cada
uno de los/ as alumnos/as. Ademas, posibilita mediante la reflexion y la conceptualizacion de
las practicas de ensefianza, la produccion por parte del/de la docente de un saber didactico.>22

De este modo, “ensefiar no es sdlo transmitir conocimientos, practicas sociales,
normas y lenguajes y generar situaciones de aprendizaje para su construccion y
reconstruccion” sino que implica, ademas de produccion de saberes, formas de
vincularse con el conocimiento, “aspectos que so6lo se aprenden en relacién con
otros/as. Asi, la conquista de la subjetividad y del lazo social se produce en el dialogo
entre alumnos/as y docentes en torno de lenguajes, convenciones, simbolos e

321 Ibidem, p. 119.
322 A. Puiggros, “La crisis del educador”, en, Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires, Galerna, 2007, p. 181.
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instrumentos de las culturas. La ensefianza, ademas, no se contrapone al cuidado, lo
incluye”>23,

Focalizando en la figura del docente, como sujeto educador, Puiggrés afirma:

la concepcién relacional del sujeto pedagégico plantea como ineludible considerar al/a la
docente como agente activo e irremplazable para la toma de decisiones curriculares. En este
sentido, la mediacién que los/as docentes hacen al interpretar las indicaciones curriculares,
al descontextualizar y recontextualizar los saberes propios de las distintas disciplinas
—producidos por otros/as en otros contextos y que son patrimonio y legado comtin— para re-
crearlos y transmitirlos, los/as ubica como profesionales criticos/as capaces de dar sentido a
su diario accionar. El/la docente es productor/a de conocimiento, un conocimiento relacionado
con la transmision cultural y la generacion de condiciones que hacen posibles los aprendizajes
en cada uno de los contextos especificos>24

De la cita anterior podemos derivar varias consideraciones fundamentales para
situar la relacionalidad del sujeto pedagdégico. Por un lado, el ubicar al educador como
mediador y transformador del curriculum. El sujeto educador interpreta, adapta y
recrea el curriculum de acuerdo con necesidades y contextos especificos, lo cual implica
que no es un elemento fijo, sino que se transforma en la practica/proceso educativo
gracias a la mediacion del educador. En ese sentido el educador descontextualiza y
recontextualiza los saberes disciplinares, producidos en otros contextos (cientificos,
culturales, histoéricos) y los re-crea. Poner el acento en este proceso de mediacién,
implica que el sujeto pedagégico no solo se construye a partir de la relacién entre
educador y educando, sino también a través de la re-creacion de los saberes (legado
comun). Por otro lado, que el educador no se limita a reproducir saberes, sino que
implica reconocer al educador como productor de conocimiento. Conocimiento que
esta relacionado con la transmisién cultural, asi también esta relacionado con la
generacién de condiciones para que sea posible que educando construya una relacién
con el conocimiento. Asi también se subraya la importancia de situar al sujeto
pedagdgico como unarelacion siempre situada y contextualizada, es decir, se construye
en la interaccién con las particularidades sociales, culturales e histdricas especificas en
las que se da. Y finalmente, de cita también podemos derivar la mediaciéon como eje
central. De modo que la relacién entre educador y educando esta mediada no solo por
el curriculum, sino también por la interpretacion y re-creacién que el educador hace de
éste. Lo cual conlleva a situar al sujeto pedagdgico no como una relacion directa o
inmediata, sino que estd mediada por multiples elementos (saberes, contextos,

323 Ibidem, p. 180.
324 Ibidem, p. 181.
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practicas, etc.). Tal mediacién es lo que permite que el sujeto pedagégico sea una
relacién productiva.

Desde esta perspectiva, Puiggrés enfatiza que este proceso no debe pensarse en
términos lineales, ya que “ensefiar y aprender no son dos acciones continuas, no
constituyen un proceso lineal”525. Por el contrario, lo educativo debe ubicarse en
relacién la produccion de produccion de la diferencia educador/educando: “ya
podemos definir la educacién como un espacio/tiempo de construccion de sujetos cuya
condicién central es la produccion de la diferencia educador/educando.”526

En el marco de la imposibilidad de la educacién que anteriormente se abordg,
Puiggros precisa que el vinculo entre educador y educando estd signado por el
dislocamiento.527 Este desajuste surge porque el educador no puede transmitir de
manera completa o univoca el mensaje cultural que intenta trasmitir y el educando no
los recibe de manera pasiva o mecanica. Es decir, existe una imposibilidad de ajuste
perfecto entre lo que se ensefia y lo que se aprende. Este dislocamiento refleja también
la asimetria inherente a la relacion educativa:

Los actores del campo educativo son aquellos que tienen capacidad para erigirse como sujetos
pedagdgicos, es decir, para establecer vinculos de ensefianza-aprendizaje. Vistos desde un
angulo, se trata de protagonistas que tengan la capacidad de generar un tipo particular de
relaciéon de poder, destinado a intercambiar saberes. La asimetria es un elemento
indispensable de esarelacion: solo hay aprendizaje a partir de una carencia. La falta de saberes
del alumno es la posibilidad de instaurarse el maestro”528

Asi, advierte que si alguno de los dos —educador o educando—, se torna incapaz de
reconocer su carencia en relaciéon con los saberes que posee el otro, lo educativo queda
borrado. La carencia de saber es lo que motiva la relaciéon educativa, pero esa carencia
no se resuelve de manera completa o definitiva.

La relacién docente-alumno es naturalmente asimétrica. Esta asimetria pedagégica supone
diferentes responsabilidades y posiciones de poder que no deben confundirse nunca con
relaciones de dominacion y subalternidad. La asimetria es la que permite la ensefianza y los
aprendizajes [...] La autoridad pedagoégica se construye en el/la docente a partir del ejercicio
de un saber experto que demuestra conocer lo propio: lo que se ensefia y cémo hacerlo. Se
ejerce a partir de la presencia y la escucha, con el indispensable reconocimiento del/de la

525 A. Puiggrés, El lugar del saber ... op. cit., 2003, p. 111.
326 A. Puiggros, Volver a Educar ... op. cit., 1995, p. 119.
27 A. Puiggros, El lugar del saber... op. cit., 2003, p. 111.
328 Ibidem, p. 177.
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otro/a y por medio de procesos de negociaciéon y de acuerdo que regulan la actividad de
aprendizaje y la convivencia de los grupos.52°

Desde otro abordaje, focalizado en la constitucién del sujeto, Puiggros detalla:

[...] la organizacion del vinculo pedagogico es compleja y en el discurso pedagdgico moderno
estd constituida nuclearmente por relaciones asimétricas fundadoras de desigualdades,
injustas. Una pedagogia alternativa transformadora aspiraria a avanzar hacia el
establecimiento de vinculos educativos basados en la justicia y a la vez, el respeto y la
utilizacion creativa de las diferencias330.

Vemos, entonces, como la categoria de sujeto pedagoégico busca ir mas alla de
posiciones que plantean una linealidad entre ensefianza y aprendizaje, concepciones
que resultan insuficientes para abordar la complejidad de la relaciéon pedagégica. La
cual no solo involucra la transmisién de saberes, sino que, en el proceso, produce
sujetos y subjetividad social. Como herramienta u operador tedrico>3!, el sujeto
pedagégico permite pensar las multiples y diversas combinaciones que se generan
cuando sujetos complejos, con identidades sociales, culturales y politicas variadas,
ingresan a los escenarios educativos (sea la escuela, o cualquier otro). Combinaciones
marcadas por las determinaciones econdmicas, politicas, sociales y culturales que
actuan en la conformacion de lo pedagégico, y que a su vez, estan limitadas por las
posibilidades que los tiempos y los espacios sociales ideoldgicos imponen.532 Si se
asume que larelacion educador/educando esta histéricamente constituida, se reconoce
la posibilidad de que puede adoptar muchas formas distintas.

En este sentido ;qué lleva a Puiggrds a plantear que el sujeto pedagdgico moderno
es imperfecto para los fines de la conservacion de la vieja cultura? En trabajos como
Imaginacion y crisis y Recaudos metodoldgicos, la autora puntualiza que, aunque los
sistemas educativos modernos tuvieron la pretensién de la homogenizacion de los
saberes y de los sujetos, la realidad es que en las practicas y procesos educativos se
articulan —no siempre de manera armoniosa— diversas culturas, origenes sociales,
géneros, generaciones y clases sociales. De este modo, el sujeto pedagdgico se
constituye de ese crisol de sujetos, contextos, saberes. Y, en sus palabras, no se limita a
grabar y transmitir los mandatos de las viejas generaciones, sino que su trama es
permeable a movimientos de decodificacién, desorden y transformacién, los cuales

329 A. Puiggros, “La crisis del educador”, en, op. cit., pp. 180-181.
30 A, Puiggros, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacion...op.cit., p. 315.

331 En otro trabajo posterior, n sus propias palabras “la categoria de ‘sujeto pedagdgico’, a su vez, aportd la posibilidad
tedrica de entender la complejidad de entender la relacion educativa. ‘sujeto de derecho’ es una entidad de orden factual
con directas consecuencias legales, en tanto ‘sujeto pedagogico’ remite a una compleja propuesta de teoria pedagogica” (A.
Puiggroés y R. Marengo, Pedagogias: reflexiones... op. cit., 2013, p. 83.)

332 A. Puiggros, Volver a Educar ... op. cit., 1995, p. 111
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pueden desembocar en la negacién —siempre parcial— de aquellos mandatos. De tal
manera, el sujeto pedagdgico escapa al sentido filicida del paradigma en el cual se
inscribe, una de cuyas finalidades es hacer rutinario al sujeto, para garantizar la
perpetuacion de las viejas generaciones y del orden establecido.>33

De ahi que, esta categoria de sujeto pedagdgico permite también entender las
continuidades y discontinuidades en el proceso educativo; la transmisién, negociacion
y subversion del particular recorte de la cultura, la asimetria en el vinculo pedagdégico
(tanto las que reflejan la injusticia social hasta las que ponen en evidencia las
diferencias culturales y generacionales), asi como preguntarse por aquello que se gesta,
como nueva produccién simbdlica, en el vinculo pedagdgico, donde, como afirma
Puiggrés, intervienen factores incontrolables.534

Ademas de lo anterior planteado, Puiggros plantea la nociéon de sujeto, y en
particular la de sujeto pedagogico, es clave para analizar la prospectiva y el cambio y
transformacion en los proyectos pedagogicos. A partir de la idea de que no existe una
continuidad directa entre lo social, lo politico y lo pedagogico que se sefiald6 en
apartados anteriores, enfatiza que podemos reconocer que los nuevos proyectos
pedagogicos no surgen de manera automatica de los proyectos politicos, econémicos o
sociales. En realidad, emergen dentro del marco de nuevos sujetos que los generan. Esto
abre la mirada a reflexionar sobre el surgimiento de nuevos sujetos pedagdgicos, su
potencial para producir algun tipo de cambio y de su capacidad para producir nuevos
espacios pedagogicos, dentro y fuera de las instituciones educativas.

Recordemos que una de las hipoétesis centrales que asume Puiggrds para pensar la
especificidad de lo educativo es la imposibilidad de la transmisién del mensaje cultural
en su totalidad de una generacion a otra y que esa imposibilidad es condicién para la
existencia de la propia historia. ;Qué implicaciones tiene el introducir la cuestién de los
sujetos pedagdgicos en este contexto?

Que no se logre nunca una totalizacién o una transmision completa y cerrada de la
cultura, esa imposibilidad justamente es condiciéon para la configuracion de nuevos
sujetos pedagdgicos. Escribe Puiggros:

En esa medida, los sujetos pedagodgicos se organizan como sintesis de articulaciones que
mantienen un equilibrio entre su caracter trascendente y su caracter contingente, En tanto
formaciones discursivas, los sujetos pedagogicos no son totalidades suturadas, “la fijacién de

33 A. Puiggros, “Recaudos metodologicos™, en op. cit., pp. 322-323; A. Puiggros, Imaginacién y crisis... op. cit., p. 43.
334 A. Puiggros, Volver a Educar... op. cit., 1995, p. 112.
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elementos no es nunca completa”. O dicho en términos psicoanaliticos, la educacién es
imposible.53>

Es precisamente esa imposibilidad de cierre completo, de totalizacién, de sutura
plena de la cultura a través de la educacion, una condicidn para el surgimiento de
nuevos sujetos pedagdgicos y cdmo su surgimiento esta ligado a la posibilidad de la
historia misma. Su surgimiento estd intimamente vinculado a la posibilidad misma de
la historia, o dicho de otro modo, la posibilidad de la historia radica en la aparicion de
nuevos sujetos. A partir de ello, Puiggros abre preguntas para seguir pensando sobre
estas cuestiones:

(Como se producen [los sujetos pedagégicos]? ;Cudles son sus condiciones de produccién?,
(cudles son, en términos lacanianos, las series significantes en las cuales se estructura el sujeto
pedagogico? ;Llamaria ‘posicién de sujeto pedagogico’ a las series de significantes en las
cuales se estructura el sujeto pedagogico? ;Marcaria con esto el elemento histérico que
atraviesa las situaciones de coyuntura y los puntos nodales a los cuales queremos acceder? En
ese sentido, lo que nos interesa para entender lo que son esos puntos nodales, esas situaciones
significativas, es la vinculacién entre lo que llamamos “la posicién de sujeto pedagoégico” y lo
que llamamos el objeto pedagdgico, es decir, los contenidos que completan esa posicidon que
adquiere el vinculo pedagdgico; de alguna manera, los contenidos que estaran determinando
lo coyuntural.>3¢

3.6 Entre hegemonia y alternativas pedagdgicas y el debate con el
neoliberalismo

En los apartados anteriores se ha dejado ver que la propuesta teérica de Adriana
Puiggros se fundamenta en la posibilidad de imaginar futuros posibles a partir de la
comprension del presente y el pasado, asi como en la valoracion de las diferencias y las
alternativas. Al ubicar a la educacién como un campo problematico, Puiggros abre la
puerta a explorar la diversidad y el conflicto que lo caracterizan. Reconociendo que el
término educacion encierra multiples tensiones y significados polifénicos, se preguntan
por las voces y formas educativas que han sido excluidas, silenciadas o descalificadas
por no ajustarse a los modelos dominantes. Esto desde la base de reconocer al conflicto
como es inherente al proceso pedagdgico y, por lo tanto, la educacién no escapa a las

335 A. Puiggros, “Prospectiva educativa en América Latina”, en A. Puiggrds, M. Gomez, coords., Alternativas pedagdgicas.
Sujetos y prospectiva..., op. cit.,p. 218.

336 Ibidem, p. 224.
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luchas por la hegemonia. Sin embargo, también reconociendo la relativa autonomia de
lo educativo, es decir, que tiene una légica y una especificidad propias que no pueden
reducirse a otros campos (politico, econémico, etc.). Como afirma Puiggroés:
“Vislumbrar el conflicto en el interior del proceso pedagdgico supone ubicarlo en el
campo de luchas por la hegemonia. Los sistemas educativos no escapan a ese espacio,
aunque es necesario sefalar la relativa autonomia de la produccién educacional y la
especificidad del orden discursivo pedagoégico.”>37

Asi, es notorio el interés por pensar en aquellos procesos que quedan fuera de las
concepciones universalizadas, totalizadoras y esencialistas; se trata de un interés por
aquello que se sitiia en oposicién al discurso educativo hegemonico, teniendo en cuenta
su potencia como espacios donde germinan alternativas que desafian el orden
establecido.

Al sostener las complejas articulaciones entre historia y futuro, la relaciéon de
tension contradictoria entre pasado, presente y futuro, sostiene que la historia muestra
que el sistema escolar latinoamericano ha estado acompafiado por experiencias
educativas y planteamientos pedagégicos cuestionadores y alternativos, los cuales han
constituido discursos o gérmenes de discursos politico-pedagdgicos tendientes a una
educacién que contribuya a los procesos de transformacién social. De hecho, eso se
puede ver cristalizado en el Programa de investigacién y formacién de Alternativas
Pedagogicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPeAL), bajo la coordinacién
de Puiggros>38.

Como hemos dicho, en su debate con las perspectivas reduccionistas y
reproductivistas acerca de lo educativo, Puiggrés critica la dispersiéon de referentes
tedrico-conceptuales, la fragmentacién de los aportes disciplinarios y la insuficiencia
de los marcos tedricos para abordar la realidad educativa latinoamericana. Estas
discusiones, presentes en obras como Imperialismo y Educacion popular, la llevaron a
poner en crisis las narrativas historicas tradicionales y las formas de relatar las
transformaciones educativas en la region. De ahi emergié la dimension de lo alternativo
como una herramienta tedrico-conceptual que permite problematizar el campo
historico-educativo y “alargar la mirada” hacia lo disperso y lo fragmentario. Esto abrié
la posibilidad de analizar hechos, iniciativas politicas y sociales, enunciados
pedagdgicos, expresiones tedricas o practicas, en multiples procesos de cambio social,
muchos de los cuales habian quedado relegados o invisibilizados.

37T A. Puiggrés, Imaginacion y crisis... op. cit., 1990, p. 42.
338 Para ubicar este proceso, consultar Capitulo 1.
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Puiggrés advierte que la historiografia liberal construy6 definiciones del fenémeno
educativo que excluian experiencias discursivas alternativas, contrahegemonicas o
transformadoras, especialmente cuando estas representaban intereses contrapuestos
a los dominantes. Las experiencias y discursos disidentes rara vez aparecen en la
historia oficial de la educacidn. Ello, precisa Puiggrés, no es casual, sino el resultado de
un proceso de encubrimiento o invisibilizacién deliberada. La historia oficial tiende a
privilegiar ciertos discursos, practicas y expresiones educativas mientras margina o
ignora aquellos que no se ajustan al modelo dominante. Como puntualiza Puiggroés: “los
datos quedan dispersos en la historia social y politica de los sujetos populares, en las
referencias a acontecimientos considerados laterales del discurso escolar (escuelas de
frontera, secciones para chicos con problemas de aprendizaje, edificacion escolar,
reclamos de padres o vecinos, resoluciones de sancidon a maestros, etc.) y no escolar.”>3?

Concentrarse en visiones funcionalistas de lo educativo, segiin Puiggros, dejaba
fuera “riquisimas experiencias educativas que son negadas, considerandolas como
inexistentes e invalidandolas para formar parte de la ciencia de la educacién, o bien
desechadas o aniquiladas por su caracter disfuncional o subversivo.540 En cambio, al
internarse en las lineas discursivas a las que conducen las huellas de la oposicién, de lo
nuevo, lo diferente, lo antagénico, se puede afectar las caracterizaciones en pugna
acerca de la pedagogia latinoamericana. Asi, Puiggrds opta por “la tarea de internarnos
en algunos [discursos pedagdgicos latinoamericanos] que se manifiestan como
cerrados y acabados, y entonces seguir las borrosas huellas de otros, que tal vez sean
solamente fragmentos arrinconados en la historia, o tal vez tengan importancia para
comprender problemas actuales de la educacion”>4!

En La educacién popular en América Latina, Puiggrds expone:

“Entre las condiciones de produccion, circulacion y consumo de los discursos pedagdgicos
debe incluirse la presencia de otros discursos o de gérmenes de ellos. La legitimacion,
negacion, ocultamiento, invalidacién, son mecanismos que cubren ante los ojos de muchos
pedagogos las huellas de la oposicién, de lo nuevo, lo diferente, lo antagoénico, que
permanentemente se gesta en la misma red historicosocial de sentido en que se construye el
discurso pedagogico hegemonico”542

De este pasaje, cabe retener la relacion entre lo hegemonico y aquellos discursos o
gérmenes que Puiggros denomina alternativos. La denominacidn alternativa que hace
remite a Gramsci, quien sento las bases para definir las alternativas como un campo de

339 A. Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos”, en op. cit., p. 97.

340 Ibidem, p. 96.

LA, Puiggrds, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p 21.
%2 Ibidem, p. 20.
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posibilidades vinculado al problema de la hegemonia. Como afirma Puiggrés: “Gramsci
sento bases para definir las alternativas como un campo, como la serie de posibilidades,
mas que como un paradigma, y los vincul6 con el problema de la hegemonia. Este es
uno de los fundamentos tedrico que tomaremos con mayor fuerza.”>43 Y afiade: “[...] sin
duda la categoria alternativas pedagogicas, definida, tal como mencionamos antes,
desde un contexto tedrico gramsciano, fue enormemente fértil y podria seguirlo
siendo”544

A diferencia de otros operadores tedrico-conceptuales, la nocién de alternativa en
Puiggros, busca reconocer que aquellas expresiones educativas que se oponen al orden
establecido no estan fuera de las luchas por la hegemonia, sino que se insertan en ellas:

La categoria alternativas permite acceder a un objeto que se encuentra disociado de sus
condiciones de produccion, negado como pedagdgico, disperso, desagregado. Al definir las
alternativas en el marco de las luchas por la hegemonia, y no fuera de ellas, nos fue posible
reinterpretar también la historia oficial de la educaciéon. Como todo discurso en el cual se
insertan los fragmentos separados, o cuyos enunciados se interpretan a partir de sus lapsus,
negaciones, alteraciones, etc.,, aparecen nuevos sentidos y se descubre una estructura
discursiva que permanecia desconocida. De tal manera la categoria alternativas, en lugar de
fragmentar, ayuda a ‘deconstruir’ los discursos pedagdgicos>4>

Con ello, lejos de alinearse con una visiéon dicotémica del campo social, Puiggros
sostiene que la sociedad es un conjunto inestable de practicas articuladas por
movimientos hegemonicos. Estas articulaciones son siempre parciales, suturas
provisionales sometidas a luchas politicas y controversias, y abiertas a la contingencia.
Recordemos que, como se seflald paginas atras, esta idea es recuperada de lo planteado
por Laclau y Mouffe. Como se ha mencionado, aquellas nociones y practicas que
lograron imponer sobre el resto una vision de la educacion son resultado de un proceso
historico que permanece abierto. Lo que conlleva que dichas nociones no estan
determinadas de una vez y para siempre, sino que estan expuestas a disputas, fricciones
y cuestionamientos constantes. Aunque en la época el término "alternativas” solia
asociarse con unalégica dicotomica, Puiggrds lo recupera como punto de referencia que
reconoce que todos los discursos estan situados en la lucha por alcanzar una posicién
de hegemonia. En este sentido, afirma con contundencia: “la categoria alternativas debe
ser definida en el marco de las luchas por la hegemonia.”>46

33 AL Puiggros, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacion..., op. cit., p. 19.
34 A. Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos”, en op. cit., p. 100.

343 Ibidem, p. 101.

346 A, Puiggros, “Recaudos metodologicos”, en op. cit., p. 310.
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En ese sentido, la nocién de hegemonia juega un papel clave en la definicién de la
categoria alternativa en la obra de Adriana Puiggrés. Como se mencioné anteriormente,
nuestra autora distingue dos niveles de uso de este concepto, el segundo de los cuales
habfamos dejado pendiente para este momento. El primero de ellos, en su caracter
epistemoldgico, como légica articulatoria, que le permite a Puiggrés sefialar que los
discursos pedagoégicos, elaborados por los diversos sectores sociales, no son esenciales
ni impermeables, sino que estadn en didlogo con otros discursos y practicas sociales.
Estos generan interpelaciones educativas y fragmentos de discursos que se integran en
los procesos de lucha por la hegemonia. El segundo nivel de abordaje, al cual queremos
hacer alusiéon aqui, es el que permite comprender los procesos pedagogicos en su
contexto de produccion, esto es, para analizar la relacion entre proyectos, propuestas y
experiencias educativas, y los procesos politicos en una determinada situacion
historica. Solo situandolas en las luchas por la construccion de la hegemonia, se puede
entender su incidencia. En sus palabras: “en este caso se trata de un concepto
ordenador que nos permite entender las relaciones concretas entre educacion y sus
condiciones de produccién en situaciones determinadas”547.

El uso de la nocién de hegemonia, se vincula con los conceptos de totalidad y
sobredeterminacién, que se precisaron en apartados anteriores, ya que permiten
entender como las practicas educativas estan insertas en un entramado mas amplio de
relaciones sociales y politicas. En ese sentido, Puiggros advierte que el uso de
alternativas sin estos otros conceptos “acarrea el peligro de la fragmentacion de la
historia de la educacién; también la imposibilidad de comprension de ciertas
articulaciones que son fundamentales para desentrafiar los mas guardados secretos de
las relaciones entre educacién, politicas y sociedad” en América Latina.

Y afiade:

La posibilidad de usar aquellas categorias, con las advertencias arriba sefialadas, reordena la
investigacion orientandola hacia el analisis de las articulaciones teérico-sociales-pedagogicas,
antes que de reinsercion de las experiencias alternativas halladas en los recuerdos de la gente,
los documentos perdidos o los desvanes, en una totalidad ya construida cuyos vacios iria a
llenar la nueva informacién.548

De modo que, mas que simplemente rellenar vacios en un discurso ya establecido,
una vision preestablecida de la historia, la intencién estaria en centrarse en entender y
analizar como estas experiencias forman parte de una red mas amplia de relaciones y
cémo se articulan con el sistema social en su conjunto. Asi, con la categoria alternativas,

34T Ibidem, p. 319.
348 Ibidem, p. 317.
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Puiggrds advertird que no se busca “fragmentar la historia de la educacién, ni de
construir una historia paralela, sino de ‘deconstruirla™>4%; deconstruir los discursos
pedagébgicos, “acceder a un objeto que se encuentra disociado de sus condiciones de
produccién, negado como pedagogico, disperso, desagregado [...] para resignificar y
volver a integrar en la trama discursiva oficial el conjunto de experiencias que la misma
ha tendido a expulsar, negar o bien a rearticular hacia el interior de ellas.” 550

Al ubicar lo alternativo en el marco de las luchas por la hegemonia y por su
capacidad deconstructiva de los discursos que lo han negado, invisibilizado,
desconocido o excluido (permite cuestionar y desarmar los discursos y practicas
hegemonicas), se redefine el campo politico-pedagogico en su conjunto. Esto implica no
solo entender cémo ciertos discursos y practicas dominantes han marginado o negado
las alternativas, y cdmo estas exclusiones han influido en la configuracién del campo
educativo, sino también, como en este proceso, se visibilizan los sujetos pedagogicos
que se constituyeron en el complejo proceso de produccion de alternativas. Todo lo cual
no solo redefine los referentes tedricos desde donde abordar lo educativo y lo
pedagdgico, sino que, como aclara Gomez Sollano, también muestra su capacidad para
generar nuevos conocimientos y herramientas que permiten articular lo teérico con lo
historico, abriendo posibilidades para pensar y construir alternativas futuras>s1.

En términos pedagdgicos, la ubicacion de las alternativas permite profundizar en
su complejidad interna, tanto desde el punto de vista de los sujetos que las constituyen,
como de los fundamentos ideoldgicos que las sostienen y de sus componentes
pedagébgicos que las definen. En este sentido, Puiggrés plantea:

Una alternativa es otra situacién, proyecto, propuesta, programa, solucién, otra formaciéon
subjetiva, otro sujeto pedagoégico, que puede ser opuesto al anterior, contener zonas de
coincidencia y de diferencia, o bien ser portador de elementos de experiencias precedentes,
ordenador en una nueva configuracion. En cualquiera de los casos, para generar una
alternativa se requiere una masa critica de material heredado. En un proceso de producciéon
de alternativas puede denostarse, admirarse o criticarse lo heredado. Lo que no es posible es
deshacerse de ello, ignorarlo. Tampoco es posible la alternativa sin representaciones del
pasado ni elementos utépicos prospectivos. Pasado y futuro son necesariamente
constituyentes de nuevas opciones>52

El anterior fragmento nos permite destacar algunas cuestiones. Por un lado, que
cuando se hace referencia a lo nuevo no se le hace en términos absolutos, sino que se

9 A Ibidem, p. 311.
330 A, Puiggrods, R. Gagliano, coords., “Glosario”, en La fabrica del conocimiento... op.cit., p. 218-219.

331 Marcela Gomez Sollano, “Pensar la teoria pedagogica. Configuracion, mediacion y usos”, en Archivos de Ciencias de
la Educacion, vol. 12, nim. 13,2018

352 A. Puiggros, El lugar del saber ... op. cit., 2003, p. 25.
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construye en relaciéon-tension con lo heredado. Cuando se habla de lo nuevo no
necesariamente se refiere a algo completamente original, sino a algo que parte de lo
existente, y ahi la importancia de situar el papel de lo heredado. Las alternativas
siempre estan en didlogo con lo que les precede, ya sea para cuestionarlo, transformarlo
o resignificarlo. Por otro lado, se puede ubicar al pasado y futuro como constituyentes
de las alternativas, ello en el sentido de que las alternativas no pueden existir sin
representaciones del pasado y futuro, y por lo tanto, son centrales para su
configuracion.

De esta forma, Puiggrds situa la categoria alternativas pedagoégicas:

[...] enel sentido de cambio de una(s) cosa(s) por otra(s), introduciendo innovaciones. Innovar
es mudar o alterar, introducir novedades, lo cual alude a un estado anterior o inicial a cierto
grupo de posiciones que se discuten>3

Recupera el espiritu gramsciano al evitar un pensamiento dicotémico —que agrupe
experiencias en su conjunto para enfrentarlas una a una—, y en su lugar las propone
como un campo de posibilidades mas que como productos acabados o paradigmaticos,
lo que permite discutir sus caracteristicas especificas y reconocer la diversidad y
riqueza implicada en las experiencias educativas concretas.

Con esta acepcidn no solo se refiere a “lo nuevo, lo inédito, lo original, lo desviado
delanorma, lo que aparece por primera vez, que no tiene antecedentes semejantes, que
es opuesto y excluyente de todo lo nombrado, lo antiguo, repetido, normal” sino
también a “las creaciones, aunque lo sean parcialmente, aunque contengan elementos
del pasado sin resolver, aunque la desviacion a la norma no alcance a destruirla.”>>* No
se trata solo de experiencias que generan un cambio completo en todos los aspectos
educativos o un cambio radical de la sociedad, sino también de formas pedagogicas
alternativas que emergen en el marco de las luchas por la hegemonia, considerando sus
“condiciones de produccidn, circulacién y uso y en plenitud de su historicidad” 555, como
parte de un proceso mas amplio.

Con esta categoria, Puiggrés busca indagar en aquellas experiencias “que intentan
crear otra normalidad contra la normalidad existente”>%¢ y que, “en alguno de sus
términos (educadores, educandos, ideologia pedagogica, objetivos, metodologias,
técnicas) maduran o alteran el modelo educativo dominante”557. Estas experiencias
interesan no solo por las innovaciones que plantean, sino por su trascendencia en

333 A. Puiggros, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacion...op. cit., p. 14.

334 Ibidem., p. 26.

335 A. Puiggros, R. Gagliano, coord., “Glosario”, en La fabrica del conocimiento... op.cit., p. 218.
36 A. Puiggros, “Recaudos metodologicos”, op. cit., p. 304.

557 [dem.
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términos de “incidencia en otros procesos sociales, culturales, etc., y la profundidad y
persistencia de las transformaciones producidas”>>8, asi como por su capacidad de
transformacién, su carga reproductiva y las diversas combinaciones entre ambas.

Una de las implicaciones que conlleva el ubicar a las alternativas en su relaciéon con
lo hegemonico y como campo mas que como paradigma, es que puede representar otro
proyecto o situacion que, aunque en principio denote oposicion, también puede tener
puntos de contacto o coexistencia con el modelo hegemoénico. En este punto, Puiggrés
advierte que es importante evitar “identificar esta categoria con antagonismo, es decir,
entendiéndola como un vinculo entre dos subjetividades que se niegan reciprocamente,
cuando no necesariamente lo es.”>>® Las alternativas pueden oponerse, coexistir o
incluso integrarse parcialmente con el modelo hegemoénico, dependiendo de las
condiciones histéricas y sociales.

Siguiendo esa linea, entonces, las alternativas no tienen propiedades fijas o
predefinidas, sino que se especifican en contextos concretos (temporales, espaciales,
sociales). La categoria de "alternativa” no es un modelo teodrico rigido, sino que forma
parte de una caja de herramientas —en el sentido foucaulteanos60—que permite
analizar y comprender realidades complejas. Esta herramienta ayuda a identificar
hechos, problematicas y actores que de otro modo podrian pasar desapercibidos.

Ademads, puntualiza que “el conjunto de alternativas que se plantean desde
posiciones contrahegemonicas” 61 incluye tanto aquellas que expresan proyectos
regresivos o la reorganizacién de la direccién educativa de las sociedades por parte de
los nuevos bloques dominantes, como las que expresan las demandas de democracia
popular de los sectores oprimidos.

Al no vincular la categoria de lo alternativo ligado a un modelo teérico
preestablecido, ni atribuirle propiedades particulares predefinidas desde un
paradigma, se permite reconocer que las alternativas pedago6gicas no son exclusivas de
un sector politico o social. Las expresiones educativas alternativas o disidentes no estan
necesariamente ligadas a un solo grupo social, como las clases populares o los grupos
marginados. Estas experiencias pueden surgir desde diversos sectores y no son una
expresion pura de un unico grupo. Como advierte Lidia Rodriguez, no todas las

338 A. Puiggros, S. José, J. Balduzzi, Hacia una pedagogia de la imaginacién...op.cit., p. 37.
3% A. Puiggros, R. Gagliano, coord., “Glosario”, en La fabrica del conocimiento... op.cit., p. 218.

360 “Entender la teoria como una caja de herramientas quiere decir: - que no se trata de construir un sistema sino un
instrumento, una logica propia a las relaciones de poder y a las luchas que se comprometen alrededor de ellas; - que esta
busqueda no puede hacerse mas que poco a poco, a partir de una reflexion (necesariamente historica en algunas de sus
dimensiones) sobre situaciones dadas” (Foucault, Michel, "Poderes y Estrategias", en Un didlogo sobre el poder y otras
conversaciones. Madrid, Alianza,1981, p. 85.)

61 A, Puiggros, Imaginacién y crisis... op. cit., 1990, p. 37.
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alternativas provienen del campo de la izquierda ni tienen contenido popular. También
pueden surgir desde posiciones conservadoras sentidos pedagogicos que rompen con
la l6gica hegemonica. Esto amplia la mirada, permitiendo salir de una perspectiva
simplificadora y/o binaria, por ejemplo, aquellas que reconocen como “verdaderas
alternativas” Unicamente aquellas que se desarrollan fuera del sistema educativo
controlado por las clases y sectores sociales dominantes. Ademas, posibilita, entre otros
aspectos que se han mencionado, dar cuenta de la precariedad del discurso
hegemonico, el cual se configura de manera particular en contextos y condiciones
concretas; reconocer que en diferentes planos -en lo social, lo politico, lo econémico-,
tanto dentro como fuera de la escuela, se producen procesos de transmision cultural y
formacién de sujetos en logicas que tensionan las perspectivas hegemonicas. Como
menciona Orozco, habilita a adentrarse en la comprensiéon de los cambios que
atraviesan los procesos educativos, con sus ritmos, direcciones y sentidos multiples, asi
como en los complejos procesos de transformacion y las iniciativas que, en su
intrincado tejido, no siempre son legibles. Sumergirse en estos cambios, en su
historicidad, en los hilos visibles y en aquellos que permanecen ocultos en su devenir>¢2.

En distintos trabajos, Puiggrés plantea que esta es una opcion categorial, lo cual
significa que no busca llegar a definiciones acabadas, sino comprender las
potencialidades, problemas y particularidades que conllevan estos procesos,
situaciones y experiencias especificas. Decir que es una opcién implica que hay un
ejercicio de eleccion, de seleccionar entre otras posibilidades. ;Se puede entonces
equiparar alternativa pedagégica con educaciéon popular en la obra de Adriana
Puiggrés?

Larelaciéon entre alternativa pedagégica y educacion popular en la obra de Adriana
Puiggros se configura como un campo de tensiones y desplazamientos conceptuales.
Mientras la educacién popular ha sido un significante histérico en América Latina,
cargado de connotaciones ligadas a movimientos revolucionarios y proyectos de
liberacién, la nocién de alternativas pedagoégicas emerge como una categoria mas
amplia y flexible, que busca salirle al paso a visiones que aprisionan para ser capaz de
abarcar experiencias educativas diversas que desafian el modelo hegemoénico sin
quedar atrapadas en dicotomias reduccionistas. La riqueza de esta formulacion
categorial se refleja en diversos trabajos, como De Simén Rodriguez a Paulo Freire y La
fabrica del conocimiento, asi como en los nueve tomos de la Historia de la educacion
argentina y en los desarrollos investigativos de APPeAL, con fuertes implicaciones en

362 B. Orozco, “La categoria alternativa como elemento analizador del discurso pedagogico contemporaneo”, en M. Gomez
Sollano, M. Corenstein Zaslav, coords., Reconfiguracion de lo educativo en América Latina. Experiencias pedagogicas
alternativas. México, FFYL-UNAM, 2013, pp. 555-580.
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campos de estudio especificos, como es el caso de la Sociedad Argentina de Historia de
la Educacion.

Como se senalaba anteriormente, que la alternativa pedagégica sea una opcién
categorial implica un ejercicio de elecciéon entre otras posibilidades. Eso nos lleva a
preguntar ;es equiparable la alternativa pedagégica con la educacién popular en la obra
de Puiggrds? La respuesta revela una relacion compleja y conflictiva entre ambos
conceptos. Aunque vinculados, entran en disputa en ciertos contextos, desplazando sus
significados y reconfigurandose ante nuevas realidades, demandas sociales, criticas
tedrico-conceptuales y exigencias de investigacion.

Las investigaciones de Puiggrés, particularmente plasmadas en su libro
Educacion populary en el proyecto APPeAL (Alternativas Pedagogicas y Prospectiva
Educativa en América Latina) —que, como se sefiald en el primer capitulo del presente
trabajo, forman parte de una investigacion mas amplia y marcan el nacimiento de
APPeAL—, buscaron recuperar hechos, decretos, propuestas, discursos y procesos
educacionales que se distinguieran por ser diferentes al modelo educativo dominante;
experiencias que, de diversas formas, discutian, diferian, contradecian o antagonizaban
con el sistema educativo hegemonico.

La riqueza y diversidad del material que de esa busqueda derivd, plantearon una
exigencia particular: la imposibilidad de agrupar tal informacién en categorias
disponibles, como la de educacién popular. Puiggros lo expone claramente:

Experiencias llevadas a cabo en Centroamérica por organizaciones revolucionarias; educacion
indigena en el Ecuador, educacién obrera desarrollada por mutuales y sindicatos en Chile,
grupos de alfabetizacién vinculados a la pedagogia de la liberacion, agentes diversos, como
son el Estado nacional, organismos internacionales, sectores laicos y religiosos de la sociedad
civil, son algunos ejemplos del material que encontrabamos. [...] No podiamos agrupar tal
informacion en la categoria "educacion no formal"”, pues la trascendia en mucho. Tal categoria
—que remite, de acuerdo con su significado originario, a procesos educativos no
institucionalizados ni escolares— aludia, en el habla, a la vieja categoria de "socializacién",
definida desde el funcionalismo. Intentamos el término de "educaciéon popular”, pero por
entonces estaba cargada de connotaciones que remitian, en tltima instancia, a los sujetos de
la experiencia, suponiendo que "educacién popular” es aquella dirigida al proletariado 563

Y es que, como lo sefiala Rodriguez, educacion popular es una categoria que
frecuentemente se ha vinculado con la de alternativas pedagégicas. No obstante,
histéricamente la primera ha tenido una mayor presencia en América Latina, presencia
que ha sedimentado atributos particulares —aunque de contornos no siempre nitidos

363 A, Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos”, en A. Puiggros, M. Gémez, coords., Alternativas pedagdgicas.
Sujetos y prospectiva..., op. cit., p. 98.
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o evidentes— producto de uso que se le ha dado>%4. Esto queda claramente expresado
en trabajos realizados por otros especialistas que han abordado este campo
problematico —donde queda claro que es un concepto que adquiere diversos
significados en momentos particulares—, asi como en el emblematico libro La educacién
popular de Puiggrés, donde analiza creaciones pedagoégicas provenientes del campo
populary tendencias surgidas en paises como México, Argentina, Nicaragua, Perd, Cuba,
El Salvador, Bolivia, Chile.

Aunque este trabajo no pretende realizar una revisiéon exhaustiva de los
movimientos de este significante en la historia de la educacion en América Latina, cabe
sefalar, junto a autores como Gémez Sollano, Rodriguez y Pineau, que se trata de un
concepto de elusiva polisemia, cuyo significante tiene una larga trayectoria en la
historia educativa de la region. Su uso se remonta al siglo XIX, cuando bajo su abrigo se
organizaron los sistemas educativos modernos en la region. A lo largo del tiempo, la
educacion popular se ha posicionado como un tema relevante en la agenda de
especialistas de diversos campos del conocimiento humanistico y social, asi como de
otros agentes —organizaciones, organismos, movimientos— que, como parte de sus
proyectos de intervenciéon, ha desplegado propuestas centradas en los sectores
populares.

Pineau, recuperando a Laclau, afirma: “Educacién Popular se ha convertido a la vez
en un concepto «elusivo y recurrente», en un término que se vuelve vacio por lo cargado
que se presenta.”s¢> Esta cuestion no es menor, ya que todo acercamiento conceptual
contemporaneo guardarg, en alguna medida, vestigios de discursos previos.

Para el tiempo al que hacemos referencia en la anterior cita de Puiggros, la nocién
de educaciéon popular atn cargaba con las asociaciones construidas en la década de los
setenta. Como apunta Rodriguez: “[...] el significante qued6 fuertemente ligado a las
luchas de los movimientos populares de la década de 1970, a sus propuestas
revolucionarias, e incluso a la lucha armada. En la década siguiente era dificil
recuperarlo para su articulacion a procesos democraticos y a las nuevas
problematicas”.>66

Este concepto estaba ligado, como especifica Pineau, con un discurso dualista
fuertemente emparentado con la Teoria de la Dependencia. Dualismo que se expresaba,
segln su analisis, en tres niveles: definiciones esencialistas, donde los dominadores y

364 Lidia Rodriguez, “La eleccion categorial: alternativas y educacion popular”, en Lidia Rodriguez, dir., op. cit.

35 Pablo Pineau, “El concepto de educacion popular: un rastreo histérico comparativo en Argentina”, en Revista de
Educacion. Buenos Aires, 1994, nam. 305, p. 257.

366 1, Rodriguez, “La eleccion categorial: alternativas y educacion popular”, en L. Rodriguez, dir., Educacién popular en
la historia reciente en Argentina y América Latina. Aportes para balance y prospectiva. Buenos Aires, APPEAL, 2013, p
29.
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dominados eran vistos como portadores de culturas irreconciliables, creando
divisiones tajantes; distribucién de espacios, en la que el Estado, el sistema educativo
oficial, los partidos politicos y otras organizaciones eran considerados territorios
exclusivos de los opresores, inaccesibles para los oprimidos; y oposiciones educativas,
manifestadas en dualismos como educacién bancaria vs. educaciéon dialédgica,
imposicién de contenidos vs. generacion de contenidos, y pedagogia de la imposicion
vs. pedagogia de la participacion. Mientras que la educacién oficial, representada por el
Sistema Educativo Publico Centralizado Estatal (SIPCE), era “bancaria”, impositiva y
excluyente, la educacién popular se desarrollaba fuera de la escuela, siendo dialégica,
participativa y enfocada en la concientizaciéon de los dominados.5¢? Como precisa
Gomez Sollano, el concepto de educacidon popular se equipar6é con el de educaciéon de
los oprimidos, asociado a la entonces nueva corriente denominada pedagogia de la
liberacidn:

[...] se identificé generalmente educacidn popular con educacion rural de adultos analfabetos

y, algunas veces, con alfabetizacion. Otras definiciones de educaciéon popular se hicieron
extensivas a difusion cultural, diversos tipos de desarrollo comunitario, catequizacién de
sectores populares, educacion de sectores marginales, etc.58

Por su parte, en su trabajo De Simén Rodriguez a Paulo Freire, Puiggrés detalla:

El significante educacién popular habita conflictivamente los discursos sociales, culturales y
educativos. Para descifrarlo se han dedicado muchas horas y dias y proyectos de investigacion.
Personalmente, siempre tuve la impresiéon de no conseguir penetrar su nucleo, de no poder
destrabar su mecanismo, de no comprender cabalmente el anudado intimo de los multiples
sentidos que sin duda la integran. Tampoco pude reconstruir una "historia de la educacion
popular”, ala manera de un relato fluido que pusiera en escena a un sujeto de la permanencia,
al oprimido, al pobre o al ignorante, por causas sociales, que habia sido expropiado de su
derecho a la educacion y al cual trataban de formar educadores de buen corazoén, criticos
lucidos del sistema de opresion o cinicos previsores de desérdenes politicos y sociales. No
encontré una linea recta, ni una flecha que indicara una sola direccidn, ni un programa tnico,
incumplido, a la espera de su revitalizacion.569

Las investigaciones de Puiggrés y su equipo revelaban que el concepto de
educacion popular presentaba limitaciones para analizar experiencias diversas en
América Latina. Las experiencias rastreadas no encajaban necesariamente en la
dicotomia dentro/fuera del sistema educativo, ya que involucraban negociaciones con
el Estado o sincretismos culturales. Tampoco se reducian a la concientizacion

37 P, Pineau, “El concepto de educacion popular: un rastreo histérico comparativo en Argentina”, en op. cit., pp. 274-275.

368 M. Gomez, “Educacion popular, alternativas pedagdgicas y sistematizacion de experiencias. historia y horizontes”, en
Praxis & Saber, nim. 12, vol. 6, julio-diciembre, 2015, p. 137.

39 A. Puiggros, De Simén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit., 2015, p. 39.
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revolucionaria, sino que combinaban tradiciones ancestrales con demandas politico-
pedagdbgicas contemporaneas. Ademas, los sujetos que impulsaban dichas iniciativas no
siempre correspondian al perfil del sujeto revolucionario, proletariado o clase obrera,
ni a los sectores populares tradicionales. Las demandas especificas que, por ejemplo,
indigenas, mujeres, jovenes y sectores marginales, asi como los didlogos exigidos por
los cambios histéricos y nuevas realidades (globalizacién, luchas por derechos
humanos, emergencia de movimientos feministas y ecologistas, entre otros), dieron
cuenta de nuevas formas de articulacién politico-pedagdgica. El concepto de educacion
popular, al estar cargado de dualismos y esencialismo, resultaba insuficiente para
captar la complejidad de estas practicas y procesos.

Para ilustrar uno de estos aspectos, Puiggrés afirma lo siguiente:

El sujeto popular transformador ha surgido en los tltimos cincuenta afios de formas diversas
especificamente nacionales, aunque puede ya sefialarse con el soporte de la experiencia
transcurrida, que nunca se configuré como una clase pura y esencial ni repiti6é proceso alguno
realizado en otras latitudes. Puede sefialarse también que en la conformacion de aquel sujeto,
los trabajadores —en el sentido amplio en que los hemos definido paginas atras— tienen
debate pedagégico; siguen existiendo posiciones que reclaman la pureza en la formacién de la
conciencia revolucionaria e insisten en la definicién de la educacién popular como la difusion
doctrinaria. Otras, aunque autodenominandose de izquierda, reproducen el esquema de
Ponce, adhiriéndolo al discurso de la Instruccion Publica.570

Aqui vemos cémo Puiggrés destaca que el sujeto popular transformador, que
emergié entre las décadas de los treinta a los ochenta, lejos de ser una entidad
homogénea, surgié de formas diversas y siempre contextuales, reflejando realidades
nacionales especificas y no como una clase pura. Este sujeto no repiti6é procesos de otras
latitudes, sino que se fue configurando en su relaciéon con los debates pedagégicos y
posturas que abordaron tanto la necesidad de una conciencia revolucionaria como la
critica a la definicion de educacién popular exclusivamente como difusiéon doctrinaria.

De este modo, las connotaciones asociadas a la educacién popular, que en muchos
casos se vinculaban directamente con los sujetos de la experiencia, estaban orientadas
principalmente hacia el proletariado. Al respecto, Puiggrés especifica que:

[...] esa definicién, elaborada desde el marxismo reduccionista de la época, nos hubiera llevado
a clasificar la informacién no tradicional en:

1°, aberraciones de la lucha de clases, en tanto no tienen un caracter de pertenencia o
conciencia proletaria;

370 A. Puiggros, La educacion popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 309.
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2°, luchas subordinadas a la educacién burguesa, que finalmente no son expresiones de dicha
clase", dado que aquella informacién no aparecia como expresion pura de una clase social, ni
tampoco de la aplicacion de la teoria marxista de la revolucién social, y menos atin de la teoria
pedagdgica marxista>7!

Frente a las limitaciones sefialadas, Puiggrés propone alternativas
pedagdgicas como una herramienta conceptual abierta, surgida de investigaciones
concretas en América Latina (como el proyecto APPeAL). Aunque esto no implica que
Puiggrés rompa con el campo de la educaciéon popular, la nociéon de alternativas
pedagogicas representa un corte mas grueso que incluye a la educacién popular como
una categoria especifica®’2. Esta propuesta buscaba renunciar a una discusién en su
momento clasificatoria, dicotémica y binaria sobre lo “popular” o lo “no popular” en la
educacion.

Segun lo enuncia Puiggrds, la categoria alternativas pedagdgicas, como campo
problematico, se construyé con caracter provisorio en los inicios de APPEAL (y se
termind de definir en 1985) como “intento de englobar todos los procesos educativos
que se autodenominaban populares, para clasificarlos en una primera instancia y
posteriormente someterlos a un analisis riguroso que permitiera su comprension en
términos de su vinculacion con el modelo pedagégico dominante”>73

Es decir, a partir de los procesos de investigacion, surgio la necesidad de elaborar
una herramienta tedrico-conceptual y analitica que diera cuenta de las experiencias
situadas en su condicion historica de posibilidad. Una categoria que permitiera encarar,
desde América Latina, un trabajo de investigacion que analizara las expresiones
generadas por diferentes actores sociales en respuesta a necesidades donde lo
educativo ocupa un lugar central. De hecho, la investigacion que dio origen a APPeAL
tuvo como objetivo inicial:

“reconstruir los procesos educativos populares, tanto aquellos que llegaron a
institucionalizarse como los que fueron reprimidos, borrados o interceptados e incorporados
al discurso dominante [...] para interpretar el significado de aquellos procesos histéricos y
actuales”s74

Lo cual también se cruza con los debates que Puiggros abrid con el reproductivismo
pedagdégico —lo cual se abord6 en apartados anteriores—, una tendencia heredera del

i

S7T1A. Puiggros, “Las alternativas pedagodgicas y los sujetos...”, en A. Puiggrés, M. Gomez, coords., Alternativas
pedagogicas. Sujetos y prospectiva..., op. cit., p. 98.

572 A. Puiggrés, “Recaudos metodologicos”, en A. Puiggrés, M. Goémez, coords., Alternativas pedagégicas. Sujetos y
prospectiva..., op. cit., p. 305.

i

73 A. Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos...”, en A. Puiggros, M. Gomez, coords., Alternativas

pedagogicas. Sujetos y prospectiva..., op. cit., p. 99.
574 A. Puiggros, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 47.
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pensamiento politico de la izquierda de los afios sesenta— la cual caracterizaba como
“verdaderas alternativas” solo aquellas que se desarrollaban fuera del sistema
educativo controlado por las clases dominantes. Sin embargo, al introducir la categoria
de alternativas pedagdégicas, se plantea una interrogante sobre su contribucién a la
transformacién de la sociedad, ya sea que surjan tanto dentro como fuera del sistema
de educacién formal. Son sus caracteristicas ideoldgicas, politicas y pedagégicas las que
determinan su caracter transformador y popular o, en su caso, su adhesién a cambios
formales que reproducen vinculos sociales opresores.

Cabe sefialar que, aunque la categoria de alternativas pedagogicas en la obra de
Adriana Puiggros tiene cierto nivel de estabilidad, sigue siendo provisional. No porque
no esté definida, sino porque permanece abierta y sujeta a ser repensada a la luz de las
realidades emergentes. Con tal categoria se buscaba romper con esencialismos, de
modo que lo que interesaba era entender los sentidos de lo alternativo en contextos
especificos y las tendencias de dichas alternativas para pensar la relacion entre historia
y prospectiva de la educacidon en América Latina

Se abre asi un campo diferente, no solo porque habilita el estudio de amplios
espacios de lo social, sino porque permite comprender el proceso de organizacién de
los sistemas escolares latinoamericanos como resultado de los procesos de
construccion de hegemonia en el campo pedagégico, articulado a otros planos. Esta

«

perspectiva tedrico-metodolégica adoptada, en palabras de Puiggros, “[...]permitia
descubrir hechos, experiencias y discursos educativos que habian estado ausentes en
los textos corrientes de historia también de la memoria colectiva.”>7> Por ejemplo, “la
revision de historias del movimiento obrero, del indigena, la mujer, los inmigrantes,
entre otras, abrié un nuevo panorama”>76, ampliando la comprension de los procesos

historicos y educativos en la region.

La construcciéon de la categoria alternativas pedagdgicas no solo conllevd la
deconstruccidon (en el sentido derridiano) del concepto de educacion popular, al
historizar las luchas por los sentidos y los contenidos de la trasmision, revelando la
porosidad y resistencia de la sociedad respecto de sus vanguardias politico-
pedagébgicas, sino también permitié visibilizar procesos pedagdgicos que hasta
entonces habian quedado ocultos. Como lo precisa Rodriguez, esta categoria se
convierte en un eje para pensar desde una posicion latinoamericanista, sin caer en el
debate dicotémico entre una posicién marxista y una funcionalista. Lo cual supone que

375 A. Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos”, en A. Puiggros, M. Gomez, coords., Alternativas pedagdgicas.
Sujetos y prospectiva..., op. cit., pp. 95-96.

376 A, Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos”, en A. Puiggros, M. Gémez, coords., Alternativas pedagdgicas.
Sujetos y prospectiva..., op. cit., p. 97.
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en lo profundo de la trama social de la regién se producen procesos pedagdgicos que
son ocultados y/o ignorados tanto por el relato dominante como por modelos de
andlisis duales o simplificados577

En ese sentido, Puiggrés y su equipo optaron por no continuar centrando la
discusion en la educacion popular y se eligio la categoria de alternativas pedagogicas,
que permite analizar a las experiencias situadas en su condicién histérica de
posibilidad. Estas experiencias que, en alguno de sus términos (educadores, educandos,
ideologia pedagdgica, objetivos, metodologia, técnicas), alternan, mudan o modifican el
modelo educativo dominante e intentan crear otra normalidad a la existente.

La categoria de alternativas pedagdgicas aporta asi a la discusion sobre otras
formas de pensar lo educativo y lo pedagégico a partir de situaciones concretas,
incluyendo experiencias que han sido negadas, invisibilizadas, desconocidas o
reprimidas. Como afirma Puiggros: “La tarea que se presenta a la educacion popular
tiene aspectos tedricos y aspectos practicos. Es necesario revisar nuestra historia de la
educacion: ella contiene el pasado educacional de nuestros pueblos y su versidn oficial
esconde innumerables luchas por la educacion popular, y experiencias de enorme valor
actual”s78

Este debate, abierto y discutido por pedagogos y especialistas de otras disciplinas
sociales, exigi6 un cuidado especial en los aspectos epistemolégicos. Como apunta
Puiggrés, ello exigio6 un:

especial cuidado en los aspectos epistemolégicos de dicho documento, porque desechdbamos
una argumentacion positivista y también otra marxista reduccionista. Consideramos entonces
que en la elaboracién de nuestro marco teérico, mas que en el valor de verdad, era pertinente
hacer hincapié en la argumentacion. Esta argumentacién respondia a las nuevas definiciones
que provenian de la experiencia de investigacién hasta entonces desarrollada.57°

La pedagogia de izquierda en América Latina —como lo sefiala Puiggros— habia
tendido a buscar puntos de cierre en los discursos pedagégicos populares,
estableciendo soluciones definitivas. Sin embargo, los procesos educativos reales han
desbordado los marcos que pretendian aprisionarlos y encuadrarlos. De modo que se
abren caminos para las tareas relativas a la formacion del sujeto transformador:

377 Lidia Rodriguez, “Los aportes e Adriana Puiggrds al campo de la historia de la educacion. Reflexiones desde el Programa
de Alternativas Pedagdgicas y Prospectiva Educativa para América Latina”, en N. Arata y M. Ayuso, eds., SAHE 20 La
formacion de una comunidad intelectual. Buenos Aires, SAHE, 2015, p. 99.

578 A. Puiggros, Democracia y autoritarismo ... op. cit., 1988, p. 34.

79 A. Puiggros, “Las alternativas pedagogicas y los sujetos”, en A. Puiggros, M. Gémez, coords., Alternativas pedagdgicas.
Sujetos y prospectiva..., op. cit., p. 98.
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En la dltima década multiples practicas y sentidos pedagégicos populares nacieron vinculados
a las luchas contra las dictaduras militares, al proceso de liberaciéon centroamericano y al
cristianismo revolucionario. La caducidad del foquismo como forma de vinculacién entre la
teoria y la practica, entre los intelectuales y las masas, asi como la insuficiencia de los clasicos
partidos de izquierda, implica la busqueda de nuevas formas politicas y por lo tanto politico
pedagdgicas.>80

Esto plantea una pregunta importante: ;qué implicaciones tiene este giro en un
contexto marcado por el excesivo coyunturalismo, el desdén por la historia y una
conviccién generalizada de “falta de alternativas” que contribuyan a lograr una
educacion mas justa, procesos democratico-populares en América Latina, y la
construccion de opciones democraticas para la transformacion social? La relacion
entre pasado y presente, y entre politica e historia de la educacién, adquiere aqui una
relevancia central. Puiggros reflexiona al respecto:

No es que nuestros paises hayan carecido de proyectos y experiencias alternativos, sino que,
como ya he expresado, preocupa la discontinuidad de esos procesos y su desconexion, que
redundaron en no obtener la masa critica de ideas, recursos financieros y pedagégicos y, sobre
todo, consenso politico-cultural, para imponerse.58!

Para Puiggros, es necesario revisar las contradicciones a las cuales responde esa
forma alternativa y cdmo se inserta en las contradicciones mas generales de la sociedad.
Las alternativas pedagogicas, aunque locales o fragmentadas, tienen un valor
significativo. Como reflexiona:

[...] pienso que las experiencias alternativas de cada época, consideradas como conjunto,
expresan vanguardias, movimientos contraculturales, disidencias, tensiones, oposiciones, y
dicen mucho sobre la sociedad a la cual, quieran o no, pertenecen; muchas llevan una carga
simbolica importante. Por otro lado, pueden valer por su creaciéon especifica, por lo que
aporten a los sujetos concretos que participan de ellas, independientemente de su posibilidad
de replicacion o transferencia a otro tiempo o lugar. Finalmente, una de las virtudes de muchas
propuestas alternativas es su carga de imaginacion y su capacidad productiva de
innovaciones.582

Incluso aquellas experiencias que, por su escala reducida, no puedan, por ejemplo,
sustituir la economia capitalista —y que, para estabilizarse deban insertarse en la
cadena productiva del -capitalismo manteniendo relaciones de producciéon
alternativas— tienen un valor incalculable. Como afirma Puiggrds, “su destino esta
limitado a las microexperiencias o, con mucha suerte e imaginacion, a constituir un

380 A Puiggros, La educacién popular en América Latina... op. cit., ed. 1988, p. 313.
381 A. Puiggros, De Simén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit., 2015, p. 44.
82 A. Puiggros, De Simén Rodriguez a Paulo Freire... op. cit., 2015, p. 34.
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sector excepcional” 583, Esto, de acuerdo con nuestra autora, no las descalifica, ya que
representan soluciones concretas para sectores especificos y pueden operar como
laboratorios cuyos experimentos pueden impactar en algin futuro. Los cambios en las
relaciones sociales generalmente han requerido experiencias previas. Y, en este caso
—enfatiza— también son necesarias la imaginacién y la confianza en las posibilidades
de transformaciones positivas de la sociedad.

Estas posiciones adoptadas, segin Puiggrés, motivan a revisar la historia y a
desentrafiar los obstaculos que han aprisionado la cultura de la transformacidén social
y cultural. Como senala:

Esos hechos nos convocan a revisar la historia, a volver la mirada hacia las perversiones, las
insuficiencias o las imposibilidades del pasado, que quedaron inscritas en el legado que
recibimos. A destrabar el contenido de la herencia para deshacernos de aquello que no nos
sirve y, ifinalmente!, apropiarnos de los saberes y mandatos material y simbélicamente
productivos, bellos, amorosos.584

La invitacion de Puiggros a revisar y reflexionar sobre el legado histérico implica
un proceso de recuperacion de saberes que han sido olvidados o distorsionados, pero
que tienen el potencial de ser una base transformadora para las alternativas
pedagdgicas en la region. En este sentido, la revision histérica no solo se convierte en
un punto de partida, sino en una clave imprescindible para reconfigurar las lecturas
pedagdgicas en América Latina, dando espacio a otras voces que, a través de su propio
proceso de apropiacion, generen una base para pensar lo educativo en la region.

En términos pedagdgicos, ademas de la reconstitucion de los relatos de la historia
de la educacion, se pone al centro la reflexion sobre los sujetos que configuran las
alternativas pedagdgicas en América Latina y los saberes que producen.

Aunque pueda parecer absurdo reclamar que se valore el relato de la historia de la
educacion latinoamericana en un contexto donde el pensamiento dominante apuesta a
la paralizacion de la historia, Puiggros insiste en su importancia:

No es mi intencion alentar una retdrica historiografica que tuvo valor politico en el siglo XX,
que influy6 en la realizacidon de experiencias politico-pedagégicas limitadas, pero no advirti6
la urgencia de tejer el relato alternativo de la historia de la educacién. La complementaria
incomprension de la necesidad de vivir en un relato fue un déficit que seguramente influyé en
que no se llegaran a engarzar aquellas alternativas en un movimiento de mayor trascendencia
en el tiempo. Ahora, en el siglo XXI, cuando muchos discursos politicos del siglo anterior

383 Ibidem, p. 35.
384 Ibidem, p. 36.
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suenan a historia antigua, sigue siendo necesario encontrar o construir los nexos de su
articulacién posible con los problemas que debemos resolver en el presente.>85

Esto implica que ese relato alternativo habria de dar cuenta de otras formas de
educacion que han sido ignoradas o marginadas por el relato oficial, y que puedan
relacionarse con las realidades y los desafios contemporaneos. Ademas, su importancia
también radica en que esta falta de un relato alternativo ha sido una de las debilidades
que impidié que los movimientos y experiencias pedagogicas del siglo XX tuvieran una
trascendencia mas duradera o se consolidaran en un movimiento mas amplio.

Vemos asi, que la categoria de alternativas pedagogicas amplia el espectro al incluir
experiencias educativas diversas que cuestionan el modelo dominante, aunque no
necesariamente se autodenominen "populares”. Ademas, busca evitar esencialismos,
rechazando la idea de un sujeto popular homogéneo, y reconociendo la pluralidad de
actores (mujeres, jovenes, comunidades indigenas) y sus demandas situadas. Supera
los dualismos al admitir que las alternativas pueden surgir tanto dentro como fuera del
sistema educativo formal.

Esto implica un giro epistemolégico fundado en la historizacién, deconstruccién
del relato dominante y la apertura conceptual. Permite analizar las practicas educativas
en su contexto, evitando anacronismos, y pensar desde una posicion latinoamericanista
no reducida a dicotomias marxistas versus funcionalistas, recuperando experiencias
silenciadas por la historia oficial, lo que permite deconstruir el relato dominante. Lo
cual no admite cierres dogmaticos, sino una apertura conceptual que reconoce la
provisionalidad de las categorias ante realidades en movimiento (globalizacion, nuevas
tecnologias, etc.).

La discontinuidad historica de muchas alternativas —su fracaso en consolidarse
como proyectos masificados— no invalida su valor. Estas experiencias, aunque locales,
fragmentadas y con poca estabilizacion, aportan saberes socialmente productivos y
alimentan la imaginacidn politico-pedagogica necesaria para transformaciones futuras.

La tension entre educacidon popular y alternativas pedagdgicas refleja un debate
mas amplio sobre la necesidad de reconstruir otra historia de la educacion en América
Latina. Mientras la primera corre el riesgo de quedar anclada en un pasado
revolucionario idealizado o en dicotomias, la segunda se posiciona como un marco
abierto y siempre provisional, para entender las bases productivas de nuestras
naciones y las pedagogias emergentes en contextos diversos. Y con ello colaborar a
darle sentido a la experiencia actual, potenciar la esperanza y constituir una masa

385 Ibidem, p. 101.
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critica de cultura pedagdgica que habilite a pensar las politicas en las cuales inscribir la
educacion para el presente y futuro.

Para Puiggrés, este desplazamiento no implica abandonar la educaciéon popular,
sino reinscribirla en un relato mas complejo, donde lo pedagégico se entrelaza con
luchas parala construccion de opciones democraticas para la transformacién social. Las
alternativas pedagogicas no solo iluminan el pasado, sino que alimentan la imaginacion
politico-pedagdgica necesaria para construir futuros mas esperanzadores.

Como se sefial6 en el segundo capitulo, una importante parte de las producciones
de Adriana Puiggrés, sobre todo en los debates inscritos a partir de la segunda mitad de
la década de los noventa, estan fuertemente vinculados con la critica al modelo
neoliberal y sus implicaciones en diversos ambitos de la vida social, con especial
atencion en el ambito de lo educativo. Analisis que considera tanto lo que respecta a los
sistemas de instruccion publica latinoamericanos como en otros terrenos formativos,
articulando a su vez, la cuestion de las alternativas pedagoégicas, como un registro de
fisura y como recuperacion de la memoria pedagdgica.

En los agudos debates que abre con el neoliberalismo educativo y pedagogico en
América Latina, no solo desentrafia sus mecanismos de implementacion, sino también
sus fundamentos ideoldgicos, politico, culturales, sociales y pedagdgicos, asi como sus
devastadores efectos en el ambito educativo y pedagogico. Sitia estas problematicas en
el marco de una discusion mas amplia sobre el neoliberalismo como légica, como
racionalidad que ha construido hegemonia y que tiene implicaciones en las practicas
cotidianas y los procesos de subjetivacién. Como ella misma especifica: el
neoliberalismo “no afecté solo a las instituciones, sino que penetré en la conformacién
de los sujetos y organiz6 al conjunto de la sociedad. [...] calé el mundo, triunf6 y
organizo, y sigue teniendo las llaves del imperio.”>86

En sus analisis hemos insistido, que la historicidad es algo que destaca. Al rechazar
una visién lineal de lo histérico —entendido como transformacién progresiva—, destaca
que, si bien existen ciertas continuidades (en términos de raices) entre liberalismo y
neoliberalismo, éste ultimo no constituye una derivaciéon obvia o directa del primero.
Seinala que, si se tiene en cuenta un analisis de sus antagonismos, se podra ver como se
produce una metamorfosis del liberalismo decimonoénico: los postulados igualitarios de
la educacion publica liberal son vaciados por una racionalidad mercantil que conserva
su matriz discriminatoria —clasista y eurocéntrica—, pero ahora bajo el ropaje
tecnocratico.

386 Adriana Puiggros, “Enfoques de la educacion latinoamericana en el siglo XXI”, en Lidia Rodriguez, dir., Educacién
Popular en la historia reciente en Argentina y América Latina. Buenos Aires, Ed. APPEAL, 2013, p. 12.
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Para Puiggros, el neoliberalismo trasciende con creces un mero conjunto de
politicas econémicas, constituyéndose como una racionalidad que reconfigura todas las
dimensiones de la vida social. Sus implicaciones en la educacién no pueden entenderse
sin atender a esta transformacién mas amplia. De hecho, Puiggrés argumenta que
configura todo un Programa®®’. En términos generales, las discusiones que abre con el
neoliberalismo se articulan en torno a tres ejes fundamentales:

En primer lugar, como el neoliberalismo opera una mercantilizacion radical de lo
social, convirtiendo derechos en servicios transables. La educacidn deja de ser un bien
comun para transformarse en una mercancia regulada por las leyes de la oferta y la
demanda©88. Este proceso que es cruzado por la desregulacion, privatizacion y apertura
de espacios a los actores privados, en donde el papel del Estado es particular y no
necesariamente de ruptura absoluta, sino que el Estado se somete a las reglas del “Dios
mercado”. Como explica: “Si en las décadas de 1980 y 1990 denigraban al Estado por
ineficiente y no redituable, ultimamente comprendieron que la asociacion con el Estado
les permite adjudicarle gastos y absorber ganancias [...] Los mejores negocios se hacen
desde un Estado administrado por intereses corporativos, alentador de la penetracion
de capital transnacional en todos los rubros, incluida muy especialmente la
educacion.”>8? Asimismo, Puiggrés muestra como organismos internacionales como el
Banco Mundial (BM), el Fondo Monetario Internacional (FMI), el Banco Interamericano
de Desarrollo (BID) y la Organizacién para la Cooperacidn, el Desarrollo Econdmicos
(OCDE) y la Organizacién Mundial del Comercio (OMC) han jugado un papel central en
este proceso, impulsando reformas que priorizan la eficiencia financiera sobre el
derecho ala educacién.

En segundo lugar, como el neoliberalismo destruye lo publico no solo mediante
recortes presupuestarios, sino también a través de un cambio cultural que deslegitima
la idea misma de educacién publica. La retorica de la crisis y la ineficiencia de los
sistemas educativos estatales sirve para justificar su desmantelamiento y su reemplazo
por modelos basados en la competencia, la evaluacién estandarizada y la rendicion de
cuentas, parametros desvinculados del bienestar social. Como indica: “La definicion de

387 Usa Programa (con mayuscula) a diferencia del programa escolar o universitario. “El Programa como posible superficie
politica del "habitus" (Bourdieu, 1979: 135); como anhelos, disposiciones, voluntades, criterios racionales, de diversos
sectores sociales, referidos a la educacion de las nuevas generaciones, de manera general, o formulado en acuerdos politicos
y politico-educativos. Entiendo que se trata de introducirnos en un ambito cuyos sentidos se contradicen una y otra vez
segun el enfoque disciplinario, e incluso politico, pero de eso se trata. No vamos a encontrar relaciones univocas, aunque si
inquietantes parentescos, entre los Programas anhelados y supuestamente decididos por las sociedades para las futuras
generaciones y los esquemas que determinan el sentir, valorar, pensar y obrar”. (A. Puiggrds, Por una defensa de la
educacion publica. Buenos Aires, Siglo XXI, 2023, p. 10)

388 A. Puiggros, “La educacion latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein,
coords., La disputa por la educacion. Tensiones y articulaciones en el marco de las reformas educativas en México y
América Latina. México, Facultad de Filosofia y Letras-UNAM, 2019.

59 Ibidem, pp. 121-122.
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«crisis» del neoliberalismo se refiere al rendimiento de la inversion [...] solamente
comprometidos con la ganancia en términos empresariales. Los pedagogos neoliberales
sostienen un modelo educativo que es un facsimil de las reglas del mercado, se basa en
la competitividad absoluta entre las instituciones y los individuos.”5%0

Finalmente, cémo el neoliberalismo naturaliza la desigualdad a través, por ejemplo,
de un darwinismo social renovado, que combina evaluaciones estandarizadas, big data,
apoyandose de discursos cientificos que terminan por naturalizar la desigualdad (por
ejemplo, tests de 1Q). Conceptos como resiliencia o meritocracia funcionan como
ordenadores que individualizan el fracaso escolar, atribuyéndolo a las supuestas
deficiencias de estudiantes, docentes o familias, antes que a bases y determinaciones
estructurales. La “pedagogia neoliberal se construye sobre la base de elementos
reaccionarios, individualistas y contrarios al papel educador del Estado”>91, utilizando,
por ejemplo, la “teoria de la resiliencia” que postula cémo “la desnutricion fisica y
cultural de los primeros afnos es insuperable, pero entre los pobres existen personas
excepcionales que han conseguido superarse pese a las condiciones que las rodean”>92.
Estos discursos, que vinculan el neomalthusianismo con el neodarwinismo, no es sino
la actualizacién de viejos esquemas discriminatorios ahora revestidos, pues “sirven
para disefiar una pedagogia de la seleccién natural, que, expuesta como argumento
cientifico, es un arma politica para imponer ideolégicamente una sociedad de

«

estratos.”>? Mismos discursos que, en ocasiones se ven aderezados con “el
conductismo y el funcionalismo en sus sucesivas versiones hasta llegar al reinado de la
version mas peligrosa de la neurociencia positivista, conformando asi un ordenamiento
de los educandos en estratos de acuerdo a definiciones de inteligencia y de calidad
elaboradas con criterios de mercado de una sociedad cada vez mas estratificada, donde

triunfa el meritocrata” 594.

Si el neoliberalismo en general mercantiliza la educacién, el neoliberalismo
pedagégico se encarga de reconfigurar sus orientaciones amplias, que tiene
implicaciones no solo en la cuestion de los contenidos y métodos, sino en la
configuracion de subjetividades, concepciones, saberes y sujetos. Identificamos al
menos cinco ejes clave a través de los cuales Puiggrds delinea en como se materializa
este Programa:

390 A. Puiggros, “Educacion neoliberal y quiebre educativo”, en Nueva Sociedad, nim. 146, noviembre-diciembre, 1996, p.
100.

91 A. Puiggros, “La educacion latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein,
coords., La disputa por la educacion... op. cit., p. 130.

392 A. Puiggrds, De Simon Rodriguez a Paulo Freire... op. cit., 2015, p. 30
393 Ibidem, pp. 30-31.

3% A. Puiggréds, “La educacion latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein,
coords., La disputa por la educacion... op. cit., p. 130
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1. La privatizacién y financiarizacién de la educacién, impulsada por organismos
internacionales, que promueven su inclusién en acuerdos de libre comercio
(como el Acuerdo General sobre el Comercio de Servicios (AGCS) o el Proceso
de Bolonia), transformandola en un bien transable, sujeto a las reglas del
mercado global. Como evidencia Puiggrds, desde finales de los afios 80 tanto
organismos internacionales como bancos privados europeos, “se introdujeron
en el campo de la educacién latinoamericana con préstamos acompafiados de
directivas formuladas de manera taxativa en relacién con la reforma de los
sistemas escolares y las universidades”>?>, cuyas imposiciones economicas
determinan desde salarios docentes hasta cambios estructurales en los
sistemas educativos y reformas de contenidos. Paralelamente, y frente a las
transformaciones actuales, alerta sobre los “efectos de la colonizaciéon
monopdlica que Amazon+Google+Microsoft+IBM+algunas otras poderosas
empresas, a otros territorios de la cultura”>%, subordinando las ldgicas
pedagdgicas a criterios mercantiles.

2. Repoblamiento del discurso pedagogico bajo la tonica de su ldgica econdmica.
Como advierte Puiggros, el efecto es un deterioro profundo de los enunciados
dirigidos a enseflar y aprender, evidenciando una carencia de mediaciones
entre el poder econémico y los espacios de produccién de cultura que
sintomatiza un empobrecimiento cultural generalizado. Este proceso postula el
fin de las dimensiones histérica e ideoldgica (y por lo tanto imaginaria),
aplicando de forma directa la ecuacién costo-beneficio como criterio rector. 597
Esta colonizaciéon conceptual se manifiesta en la sustitucién del lenguaje
pedagégico por una jerga gerencial donde términos como competitividad,
calidad —categoria que ocupa un lugar destacado en el discurso neoliberal—,
eficiencia, accountability y management desplazan nociones fundamentales
como educacion comun, igualdad de derechos o democracia educativa. Como
advierte la autora: "eficiencia, eficacia, equidad, accountability, management,
arancelamiento, tercerizacion, evaluacion, fueron algunos de los términos que
sustituyeron a la ‘educaciéon comun’, la igualdad de derechos, la democracia
educativa, la educacion publica". Particularmente significativa resulta la
deformacion del concepto de evaluacion, reducido ahora a la elaboracién de
rankings que organizan el “mercado educativo”. Estas transformaciones tienen
implicaciones profundas en los fines mismos de la educacién, que deja de ser

395 A. Puiggros, “No es solo contra los docentes, es contra la escuela”, Pagina/12, 11 de abril de 2017.

3% A. Puiggrods, “La educacion latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein,
coords., La disputa por la educacion... op. cit., p. 122.

397 A. Puiggroés, “Educacion neoliberal y quiebre educativo”, en Nueva Sociedad, nim. 146, noviembre-diciembre, 1996, p.
100.
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pensada como un espacio de produccién de lo comtn, de construccién colectiva
y de derecho colectivo, para convertirse en un instrumento de adaptacién al
mercado>%8,

La segmentacion social del sistema educativo que, bajo el discurso del “respeto
a la diversidad”, en realidad consolida circuitos diferenciados por clase social:
saberes estratégicos para las élites, formacidon elemental para los sectores
populares. Lo cual, lejos de ser casual, responde a lo que Puiggrdés denuncia
como "una carrera cruel que deja en el camino a miles y miles de nifios y jovenes
cuyos auténticos meéritos destruyen consignandolos como desertores en
diversos escalones del sistema escolar, convertido en maquinaria de
clasificacion social [...] ha cobrado fuerza en la era neoliberal la intencion de
usar las diferencias en el proceso educativo como instrumento que afirme a los
alumnos en el sector de clase del cual provienen, para reafirmar las
desigualdades.”>9?

El desmantelamiento sistematico de la escuela publica mediante precarizaciéon
docente, reduccién de financiamiento y transferencia de responsabilidades a
actores privados. Si el liberalismo del siglo XIX adn creia en el Estado educador
y en la instruccion publica —precisa la propia Puiggrés—; el neoliberalismo lo
desmonta activamente, reemplazandolo por un modelo de relacion cliente-
proveedor en el ambito educativo. Esta transformacién se evidencia claramente
en el disefio espacial de la educacién neoliberal: el abandono progresivo, el
deterioro calculado y la reduccién sistematica de los espacios destinados a la
educacion publica. Para Puiggroés, "la verdad del capitalismo neoliberal no
reside en la desescolarizacién como modelo pedagogico (o antipedagégico)
sino en un doble juego —por un lado, se produce— la reubicacién de los
educandos en instancias del mercado con la consiguiente transformacién de los
educadores en adiestradores —y, por otro— la reforma de la funcién estatal".
que se reduce a ser “una agencia certificadora de los insumos educativos
adquiridos en el mercado” ¢%0. La culminacién de este proceso se vislumbra en
la creciente mercantilizacion de la educacion donde, desde el punto de vista del
negocio de la educacién, donde "la tecnologia es vista como una posibilidad de
sustituir a la escuela y a los maestros por diversos programas que ya venden
masivamente empresas, ONG y fundaciones a nivel internacional."¢01

398 A. Puiggros, “Educacion neoliberal y quiebre educativo”, en Nueva Sociedad, nim. 146, noviembre-diciembre, 1996, p.
100; Puiggrods, Adriana: “No es solo contra los docentes, es contra la escuela”, Op. cit.

39 A. Puiggros, “La educacion latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein,
coords., La disputa por la educacion... op. cit., p. 130.

600 A, Puiggros, La escuela, plataforma... op. cit., p. 38.

01 Puiggros, Adriana: “No es solo contra los docentes, es contra la escuela”, op. cit.
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5. La cuestién de los sujetos educativos es igualmente central. El neoliberalismo
promueve una redefinicion de educadores y educandos: los primeros, de
intelectuales transformadores a facilitadores de competencias —con marcado
caracter prescindible—; los segundos, ahora interpelados como clientes,
consumidores o simples datos cuantificables en rankings estandarizados.
Desde una légica mercantil, se busca desarticular el vinculo pedagogico
humano, columna vertebral del sistema educativo; erosionar sistematicamente
el convenio colectivo, que representa un pacto social entre el Estado y los
educadores. Reitera Puiggros: "el objetivo es que la gente aprenda sin docentes
y sin escuelas"®02, sustituyendo las relaciones pedagdgicas por productos
tecnoldgicos estandarizados.

A pesar de la fuerza arrolladora del neoliberalismo educativo y pedagogico,
Puiggros identifica significativas fisuras y resistencias, esas “rasgaduras a la piel
neoliberal que nos engloba y penetra”®%3— que mantienen abiertas posibilidades de
transformacion. Desde los vigorosos movimientos estudiantiles y magisteriales a lo
largo y ancho de la regidn, hasta las persistentes experiencias de educacién popular,
democratica, alternativa, liberadora, emancipadora, en diversos territorios, estas
luchas muestran que el proyecto neoliberal no ha logrado hegemonizar completamente
el campo.

Todo ello invita a, ademas de denunciar los efectos del neoliberalismo educativo y
pedagogica, abrir interrogantes importantes y urgentes para repensar la educacion y,
en ese marco, reimaginar la tarea pedagogica en los tiempos que vivimos. Por ejemplo:

“Asistimos a una nueva metamorfosis del capitalismo que nos educa en el interior de un nuevo
mundo que apenas alcanzamos a comprender ;Se ha impuesto ya la cultura del mercado como
ideal, las practicas del mercado como principios formativos?”604

;Cudl es el estatuto del conocimiento, qué saberes se privilegia en la escuela y
quiénes deciden su validez? ;De qué otros saberes habremos de poblar la escuela, frente
a la marginacién sistematica de los saberes populares y ancestrales, reduciendo los
contenidos educativos a competencias mercantilizables?

02 A, Puiggros, Conferencia “La educacion en disputa, retos y perspectivas en el siglo XXI”, en el marco del XIV Encuentro
Nacional de Carreras en Educacion y Ciencias de la Educacion de Universidades Nacionales, llevado a cabo 18 y 19 Agosto
de 2016 en la Facultad de Filosofia y Humanidades (FFyH) de la Universidad Nacional de Cordoba (UNC).

603 A. Puiggros, “La educacion latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein,
coords., La disputa por la educacion... op. cit., p. 132.

04 Ibidem, p. 133.
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;Qué arroja el "baul de la historia" para pensar en alternativas? ;con qué memoria
pedagégica cuenta la region, en donde se han construido proyectos, propuestas e
identidades colectivas desde un poderoso nosotros, y qué nos permiten “alumbrar”?

En esta "era de la globalizacién de la educacién del meritécrata”¢95, donde hasta las
utopias parecieran mercancias y se nos quiere convencer del fin de la historia, estas
interrogantes y una infinidad mas —lejos de agotarse— marcan una agenda de una
batalla cultural, politica y pedagdgica que esta lejos de concluir, por fortuna. Agenda en
la cual la escuela publica se erige como un espacio de posibilidad.

La escuela, esa institucion moderna que se instalé en toda América Latina, funciona con
tiempos que enervan a los filésofos aceleracionistas y ni que hablar a las corporaciones. Estas
nos instan a que abandonemos el barco y nos muestran sus botes salvavidas que nos
dispersaran en un mundo sin mas instituciones que las que a ellas les son propias. Aferrarnos
a lo mejor de la escuela, dirigiendo el timoén, indicando la direccién, haciéndonos duefios de
los cambios, todavia es una posibilidad. Es la escuela el lugar apropiado para trabajar las
subjetividades de los nifios y jévenes, asi como las nuestras, las de los educadores, en pos de
fortalecer la capacidad de inventiva; no solamente de critica, como se han propiciado en las
ultimas décadas los «progresistas».606

Como advierte Puiggrds: "No sera facil para el capitalismo salvaje empaquetar
todos los procesos educativos para venderlos en el mercado [...] S6lo tengamos cuidado,
porque poder ser ciegos a las fronteras del poder, a los quiebres de la trama corporativa,
alos saberes que estan fuera de los protocolos que conocemos, a las alternativas que se
preparan en el yunque de los pueblos.”607

Su obra nos insta a mantener los ojos abiertos ante los quiebres y fisura de la trama
y las alternativas que germinan en los territorios, recordandonos que, pese alos reveses
temporales, la educacién sigue siendo un terreno privilegiado para imaginar y construir
futuros otros.

05 Ibidem, p. 131.
606 A, Puiggros, La escuela, plataforma... op. cit., p. 104.

%07 A. Puiggrds, “La educacién latinoamericana: del liberalismo al neoliberalismo”, en M. Gémez Sollano, M. Corenstein,
coords., La disputa por la educacion... op. cit., pp. 133-134.
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CIERRE. ENTRE LA URGENCIA Y LA POSIBILIDAD. UN LEGADO Y

PROSPECTIVA EN MOVIMIENTO

Para iniciar con el cierre de esta tesis, recordemos que el objetivo central de esta
investigacion fue analizar los aportes tedrico-conceptuales de la obra de Adriana
Puiggrés al pensamiento pedagégico latinoamericano, examinando su produccién
intelectual en didlogo con las condiciones institucionales, ideoldgico-culturales e
histdricas que marcaron su desarrollo.

Partiendo del supuesto general de que, como toda obra, la de Adriana Puiggrés
hinca sus raices en la vida social, politica e intelectual de su contexto y de su época. Su
pensamiento y su obra es indisociable de los procesos historicos que atravesaron
Argentina, México y América Latina, donde se entrelazan su trayectoria vital —en sus
dimensiones familiar, profesional y politico-pedag6gica— con las condiciones socio-
historicas. Como ya se sefialo, la misma Puiggrés enfatiza la necesidad de situar el
pensamiento de los intelectuales dentro de su contexto histdrico y como parte de las
corrientes de pensamiento que les atraviesan, evitando asi lecturas
descontextualizadas.

En consonancia con todo lo anterior, los primeros dos capitulos se centraron en la
contextualizacion de la obra puiggrosiana. Alli se situaron huellas que articulan parte
de su obra con su formacién y compromiso politico-intelectual y educativo. Este
recorrido sirvi6 para identificar momentos clave de sus trayectos de vida, académicos,
intelectuales, de orientaciones de su produccion investigativa, de formacién y trayectos
politico-pedagogicos.

Particularmente en el primer capitulo abarca desde el 1969 (fecha del primer
material publicado por Puiggrés) hasta 1995, recuperando algunos elementos de su
trayectoria anteriores a su primera publicacién. Este recorrido consideré algunos
trayectos de Adriana Puiggrés que dejarian huella en su quehacer docente y su
produccion intelectual, su itinerario intelectual marcado por el exilio al que se vio
obligada por la dictadura militar instalada en su tierra natal, en el marco de la
instauracién de las dictaduras en la mayor parte de los paises de América Latina,
durante la década de los setenta; afios que verian nacer dos de sus obras mas
emblematicas y que se han convertido en referentes para el estudio de la educacién en
América Latina: Imperialismo y educacién en América Latina y La educacién popular en
Ameérica Latina. Asimismo, se abordo el tiempo de su retorno a Argentina en un clima
de apertura democratica. Y, finalmente, se abordaron los itinerarios intelectuales de
Puiggros cruzados por la adopcion del modelo neoliberal, tanto en Argentina como en
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los demas paises de la region, itinerario que se vera marcado no sélo por la critica a la
politica educativa neoliberal, sino también por la necesidad politica de imaginar futuros
mas esperanzadores, de hacer de la imaginaciéon pedagdgica una apuesta politico-
pedagébgica. Este recorrido reconocer rasgos de una genealogia mas amplia por la que
han transitado México y Argentina junto con otros paises latinoamericanos, de
contextos y debates que se ven cruzados e interpelados en la obra de Adriana Puiggros,
de manera particular. Aperturas temadticas, orientaciones de su produccién
investigativay académica, de la construccion de herramientas epistemoldgicas, tedrico-
conceptuales y metodoldgicas de gran fertilidad para pensar la complejidad y
particularidad de lo educativo desde cuestiones que vinculan la historia con la
prospectiva, lo local con lo regional y lo global, los sujetos con las instituciones, el
curriculum con la politica. En suma, de una mirada particular que daria un giro a las
visiones pedagdgicas que habian prevalecido en el campo, lo cual dejarian huella en
colecciones editoriales, en programas de formaciéon —como es el caso de lo que derivo
de su gestion como directora del Departamento de carrera de Ciencias de la Educacién
y el Instituto de Investigacion en Ciencias de la Educacion de la UBA en Argentina, o su
participacién como coordinadora del Posgrado en Pedagogia de 1a UNAM en México—;
en proyectos de investigaciéon tan importantes como el programa de investigacion,
formacién e intervencidn Alternativas Pedagégicas y Prospectiva Educativa en América
Latina (APPEAL), asi como el dedicado a la Historia de la Educacion Argentina del siglo
XX, el cual impactaria notablemente en el campo de historia de la educacién argentina,
no so6lo por el caracter fundacional de su obra, sino también en el sentido de las
herramientas tedricas desde las que se analizaron las trayectorias.

En nuestro segundo capitulo, centramos nuestra atencion en el periodo que va de
1996 a 2019, comenzando con el momento que se abre para Adriana Puiggros de
intervencion en la politica, gestion y promocién de politicas publicas en su natal
Argentina, lo cual posibilitd, ademas del impulso de propuestas legislativas, una
articulacion particular en su trabajo académico, de investigaciéon e intelectual de la
politica con la educacion y la pedagogia. Ello a la luz de reflexiones profundas sobre las
implicaciones del modelo neoliberal en los diversos planos de la vida social, con
especial énfasis en el ambito de lo educativo; asi como algunas lineas prospectivas ante
el nuevo siglo que, en la época, se avecinaba. Esto ultimo encuentra una mayor
profundizacion en lo que respecta a la agenda educativa frente a la crisis de fin de siglo
y el vertiginoso transito al siglo XXI; tiempo en el que Puiggrés se preguntaba por las
implicaciones educativas y pedagégicas de la construccion hegemonica del
neoliberalismo, en un escenario signado por un proceso que se ha llamado por algunos
especialistas de nuevos populismos latinoamericanos marcados por gobiernos de corte
progresistas, en donde hay una reivindicacién del Estado como constructor de la nacién
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y recuperacién de los espacios publicos y de defensa de los derechos humanos y bienes
sociales, frente a la légica de privatizacibn que marca la légica de mercado.
Posteriormente, se da cuenta de su trayectoria intelectual en el marco del retorno del
neoliberalismo a Argentina con el gobierno de Mauricio Macri (2017-2020), que se
encuentra situado en lo que especialistas denominan un giro a la derecha de América
Latina. Y finalmente, se da cuenta de los afios mas recientes de su produccién intelectual
y editorial, hasta el 2019. Destaca de este segundo capitulo, como continuidad del
anterior, como muestra de un trabajo de investigacién, formacién e intervencion
sostenido por mas de cincuenta afios, lo cual se ve reflejado en la diversidad de textos
que conforman su amplia produccion, relacionados con tépicos centrales del debate
pedagdgico contemporaneo, asi como con aspectos que articulan la teoria con
cuestiones concretas de historia y politica de la educaciéon en y de la region
latinoamericana. Asimismo, permiti6 observar, que su despliegue teorico-politico ha
sido base para la generacién de propuestas concretas que tuvieron incidencia en la
definicion de programas educativos de diverso orden, asi como en la promocion de
reformas y en la iniciativa y formulacion de leyes y decretos, tales como la
obligatoriedad de la educacién secundaria en la provincia de Buenos Aires, la Ley de la
Educacion Provincial en el 2007, 1a creacion de la primera universidad pedagégica en
Argentina en 2006, la prohibicién de arancelamiento de la educacién superior y la
responsabilidad estatal indelegable del Estado en relaciéon con ésta, por mencionar
algunos. Vimos también que su quehacer intelectual y politico-pedagogico se ha
ampliado con el acompafiamiento a organizaciones sociales, civiles, sindicales y
politicas; asi como con la conformacién de grupos de trabajo y la constitucién de
espacios de investigacion y formacién muy importantes, en los que la obra y liderazgo
de Adriana Puiggrés son referentes centrales y un pilar del pensamiento pedagoégico y
humanistico de la region.

En ese marco, tomando en cuenta aspectos nodales de esa reconstrucciéon en
contexto elaborada, y a partir de lo que en este trabajo de investigacion se define como
campo problematico, para nuestro tercer capitulo y ultimo capitulo, nos concentramos
en profundizar en cuestiones que en el orden de lo pedagdgico y lo que abona la obra
de Adriana Puiggros para la construccion tedrica de este ambito, por ello nos centramos
en profundizar en algunas de las dimensiones tedrico-analiticas que abona la obra de
Adriana Puiggros, para dar cuenta de la particularidad de la propia obra y ejes
especificos a nivel de temas, problemas en la obra de Adriana Puiggrds que abonan al
ejercicio de producciéon teorico-conceptual, conceptos, nociones, ldgicas de
razonamiento, etc. que construye, asi como las polémicas, debates y didlogos que abre.
Nos concentramos en seis dimensiones:
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a) En primer lugar, los referentes que construye Puiggros para pensar la especificidad
de lo educativo, haciendo jugar la nocién de campo problematico y la nocién de
imposibilidad constitutiva de la educacién y la paradoja que eso representa entre la
incompletud de la transmision cultural y la continuidad y transformacién social. Mirada
que construye, en didlogo con Zemelman, cuando refiere que la educacién
latinoamericana puede ser abordada como campo problematico, y en tanto tal,
heterogéneo, complejo, atravesado por diversidad de posicionamientos tedricos,
politicos, ideolégicos, de fronteras porosas y moviles, capaz de alojar un conjunto de
preguntas, en donde se tensionan permanentemente la herencia cultural y la
emergencia de lo nuevo y que desafia a definir los limites y las relaciones con otros
campos, lo cual no implica la busqueda de una unidad actual esencial de lo social ni la
continuidad absoluta de los campos problematicos, sino la aceptacion de la ruptura,
discontinuidad e imposibilidad de suturacidn final entre la educacion, la politica, la
sociedad. Frente a las visiones reduccionistas que buscan definir la educaciéon como un
objeto estable o un instrumento de reproduccion social, Puiggros propone —retomando
a Zemelman y Laclau— abandonar las definiciones esencialistas de lo educativo, a
asumir la historicidad radical de sus practicas y discursos, y a explorar sus limites y
articulaciones con otros campos (lo politico, lo social, lo tecnoldgico). Asi, nos invita a
pensarla como un campo de problemas histéricamente situados, marcados por una
imposibilidad constitutiva —nociéon retomada del psicoandlisis—: esa fisura
irreductible, que vuelve incompleta toda transmisién cultural y, paradéjicamente, hace
posible tanto la continuidad como la transformacién social.

b) En segundo lugar, la compleja relacion entre lo politico y lo pedagégico. Para ello
recogimos el didlogo critico y los debates que abre para pensar a la educaciéon en
América Latina, tanto con el funcionalismo desarrollista como con las vertientes
reproductivistas del marxismo. Por un lado, el cuestionamiento que hace a la vision
funcionalista que convertia la educacién en mero insumo econémico para el desarrollo
capitalista, y por otro, la problematizacién que hace de las lecturas althusserianas que
reducian lo educativo a aparato ideoldgico de reproduccién social. Se abordé como,
frente a estas perspectivas, la autora reivindica la especificidad de lo pedagégico como
campo con légica propia pero en permanente relacion con lo politico y lo social. Este
recorrido evidencia como Puiggrds elabora una perspectiva tedrica que sitda a la
educacion como espacio en las luchas por la hegemonia en América Latina, destacando
su caracter historico, contradictorio y potencialmente transformador.

c) El tercero remite a la recuperacion que hace Puiggros del concepto desarrollo
desigual y combinado para pensar los sistemas educativos latinoamericanos, a partir
del concepto que retoma y reformula de desarrollo desigual y combinado —originario
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de las tradiciones marxistas, particularmente de Le6n Trotsky— para comprender la
especificidad de los sistemas educativos latinoamericanos. Frente a las visiones
desarrollistas que planteaban un progreso lineal hacia la modernidad educativa, este
concepto le permite analizar las contradicciones, asimetrias y combinaciones
conflictivas que caracterizan histéricamente a la educacion en la region. Para Puiggros,
la nocién de desarrollo desigual y combinado opera en dos niveles: como marco
epistemoldgico que rechaza las lecturas homogeneizadoras y como categoria analitica
que revela como los sistemas educativos latinoamericanos combinan de manera
conflictiva modelos pedagégicos diversos (europeos/modernos, indigenas, populares),
mostrando ritmos asincrénicos de desarrollo entre regiones y grupos sociales. Ello le
permite examinar las tensiones fundamentales que atraviesan la educacion en América
Latina: entre el proyecto homogenizador de la escuela moderna y las realidades
socioculturales diversas, entre los discursos pedagdgicos dominantes y las resistencias
alternativas, y entre las formas institucionalizadas y las practicas educativas no
escolares. La distincion clave entre sistema educativo (amplio, que incluye practicas
formales e informales) y sistema escolar (institucionalizado) le permite ademas
visibilizar las luchas histéricas que otros sectores por mantener sus propias formas de
transmisién cultural. Asi, el desarrollo desigual y combinado se revela como una
herramienta tedrica que le permitié comprender la educacién latinoamericana, en su
especificidad histdrica, no como fracaso o retraso, sino como expresion particular de su
inserciéon en un sistema-mundo, a la vez que le posibilit6 desmontar narrativas que
atribuyen los problemas educativos a un pretendido "atraso".

d) En un cuarto, se estudié la perspectiva que construye sobre la educaciéon como un
ambito irreductible a determinaciones econémicas o politicas, recuperando la nocién
de totalidad, sobre todo privilegiando los planteamientos de Zemelman, asi como
retomando y reformulando la nocién althusseriana de sobredeterminacién. Para
Puiggrds, los procesos educativos no pueden reducirse a meros reflejos de
determinaciones econdmicas o politicas, sino que constituyen una configuraciéon
particular con légica propia dentro del entramado social. La autora recupera
criticamente el concepto de sobredeterminacién —originado en el psicoanalisis y
reelaborado por Althusser— para enfatizar el caracter no univoco, historico y
conflictivo de lo educativo, donde convergen maultiples determinaciones (economicas,
politicas, culturales) que se articulan de manera especifica en cada contexto. Se
especifico como Puiggros posiciona la relacion entre educacidn y otros ambitos sociales
como compleja, dinamica y no universal; al considerar la educacién como un proceso
sobredeterminado dentro de la trama social, enfatiza que no esta separada ni aislada
de otros aspectos sociales, y que no se articula armoniosamente con el conjunto social.
Lo cual le permite distanciarse tanto de las visiones mecanicistas que subordinan lo

196



educativo a lo econémico, como de las perspectivas que diluyen su especificidad al
equipararlo completamente con lo politico. Puiggros insiste en que, aunque lo educativo
estd presente en todas las practicas sociales, esto no significa que todo sea pedagégico:
la educaciéon mantiene su campo especifico como proceso de transmisién/adquisicion
cultural donde se manifiesta la imposibilidad de sincronia perfecta entre educador,
saber y educando. Asumiendo esto, Puiggros reivindica para la pedagogia un estatuto
tedrico propio que, sin desconocer su vinculaciéon con otras ciencias sociales, evite
deducciones simplistas desde categorias econémicas o sociolégicas, enfatizando en
cambio, la necesidad de construir herramientas conceptuales capaces de dar cuenta de
la historicidad y complejidad propias de los procesos educativos en su relacion
dinamica —no mecanica ni predecible— con el conjunto de la formacién social.

e) En quinto lugar, se abordé la construccion categorial del sujeto pedagdgico, cuya
conformacion se advierte como no homogénea ni fija, por el contrario, se trata de una
categoria en permanente construccidn, problematizadora e incluso con cierto grado de
provisoriedad. Se advirtio que, a lo largo de la obra, Puiggros despliega este concepto
en multiples dimensiones, exigiendo su tratamiento como categoria analitica. No
obstante, se delinearon algunos ejes que permiten comprenderla como una categoria
problematizadora: entendida como mediacién especifica, como un vinculo particular
entre educador, educando y los saberes que se transmiten, apropian, resignifican y
producen, vinculo que opera como condicién de posibilidad para la construccién de
algo nuevo. Asimismo, se destacaron algunas implicaciones que tiene dicha
construccion para dar cuenta la complejidad de la relacion pedagdégica. Entre las cuales
destaca el acento en dicho proceso de mediacion, el cual revela que el sujeto pedagégico
no solo permite pensar la relacién educador-educando, sino también la re-creacion de
los saberes que en ese proceso se da. Asimismo, permite pensar las multiples y diversas
combinaciones que emergen cuando sujetos complejos, portadores de identidades
sociales, culturales y politicas heterogéneas, ingresan a los escenarios educativos (ya
sea la escuela u otros espacios). Combinaciones que estdn marcadas por
determinaciones economicas, politicas, sociales y culturales que inciden en la
conformacion de lo pedagogico, a la vez que se ven delimitadas por las posibilidades
que imponen los tiempos y espacios sociales y culturales.

f) Finalmente, en sexto lugar, se desarrollé la nocién de alternativas pedagogicas,
concepto que Puiggroés sitia en el marco de las luchas por la hegemonia y que construye
en relacion con este concepto para analizar los procesos educativos en América Latina.
Esta construccion especifica que le permite dar cuenta de aquellos procesos y practica
que quedan fuera de las concepciones universalizadas, totalizadoras y esencialistas,
rescatando su potencial para cuestionar y/o alterar el orden establecido y, con ello,

197



problematizar el campo histérico-educativo. Al centrarse en lo disperso y lo
fragmentario, la autora “alarga la mirada” hacia hechos, iniciativas politicas y sociales,
enunciados pedagdégicos, expresiones tedricas o practicas, en multiples procesos de
cambio social, muchas de ellas relegadas o invisibilizadas por los discursos
hegemonicos. Asi, al ubicar lo alternativo en el marco de las luchas por la hegemonia y
por su capacidad deconstructiva de los discursos que lo han negado, invisibilizado,
desconocido o excluido, permite cuestionar y desarmar los discursos y practicas
hegemonicas y, con ello, se redefine el campo politico-pedagdgico en su conjunto.
Asimismo, se ubic6 la nocién de alternativas pedagogica en su tension tedrico-politica
con la educacion popular, marcando algunos desplazamientos conceptuales que
permiten abarcar practicas diversas —tanto dentro como fuera del sistema formal—
que desafian el orden dominante, evitando reducirlas a sujetos o proyectos politicos
especificos. Asimismo, se abordd cémo, en el marco de la relacién alternativas-
hegemonia, Puiggros articula debates criticos con el neoliberalismo, y a partir de lo cual
se sefalaron algunos ejes fundamentales que estructuran dicha discusién, como por
ejemplo: la privatizacidn y financiarizacion de la educacion, la colonizacion del discurso
pedagogico bajo la ténica de la l6gica econdmica mercantil; la segmentacién social que,
bajo el discurso de la diversidad, consolida circuitos diferenciados por clase social; el
sistematico desmantelamiento de la escuela publica mediante precarizaciéon docente,
reduccion de financiamiento y transferencia de responsabilidades a actores privados; y
la reconfiguracién de los sujetos educativos, donde los educadores pasan de ser
intelectuales transformadores a facilitadores de competencias prescindibles, mientras
los educandos son interpelados como clientes, consumidores o simples datos
cuantificables en rankings estandarizados. Puiggr6s nos deja una paradoja
fundamental: mientras el neoliberalismo parece haber triunfado en su proyecto de
mercantilizar la educacién, las fisuras del sistema —desde los movimientos
estudiantiles hasta la resistencia docente— revelan que la batalla por el sentido de la
educacion esta lejos de concluir. Asi, su obra abre interrogantes clave que, lejos de
agotarse, marcan una agenda de una batalla cultural, politica y pedagdgica que esta lejos
de concluir, donde la escuela publica se erige como un espacio de posibilidad.

El recorrido por estas seis dimensiones centrales de la produccién teédrico-
politica y pedagogica de Adriana Puiggrds nos permite vislumbrar la potencia de su
pensamiento, sus aportes a la pedagogia latinoamericana, y nos ofrece claves de lectura,
interpretacion (;y por qué no?) de transformacion ante los desafios educativos de
nuestro tiempo, reconociendo las particularidades histdricas de nuestra region y de
cada territorio.
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La ubicacién de la educacién como campo problematico —con su inherente
imposibilidad constitutiva— se erige como un aspecto significativo. Esto nos permite
leer las crisis educativas actuales no como meras fallas técnicas del sistema, sino como
manifestaciones de tensiones constitutivas. Durante la pandemia, esta mirada result6
particularmente reveladora: mientras algunas iniciativas y esfuerzos se centraban
Unicamente en garantizar la continuidad mediante dispositivos tecnolégicos, quedé en
evidencia que lo pedagdgico no puede reducirse a la distribuciéon de herramientas o al
cumplimiento de contenidos (sin que ello suponga desconocer estos aspectos).
Surgieron entonces preguntas incomodas pero necesarias: ;qué tipo de vinculos
pedagdgicos se construyeron, reconfiguraron o fracturaron en ese proceso? ;como se
reconfiguraron las relaciones entre educadores y educandos en contextos de profunda
desigualdad?

Lanocion de alternativas pedagogicas que desarrolla Puiggrés adquiere especial
relevancia en este contexto. Cabe preguntarse por el sentido alternativo de experiencias
pedagdgicas concretas. Estas experiencias —que en algin aspecto desafian el orden
establecido—, especialmente en tiempos recientes frente al neoliberalismo educativo y
pedagogico, no surgen de manera espontanea ni se definen por oposicion simple. En el
entendido de que no deben concebirse como piezas dispersas de un rompecabezas por
completar, sino que, desde la mirada puiggrosiana, al visibilizarlas y analizarlas en su
complejidad, se hace posible reconfigurar los relatos hegemdnicos sobre la historia de
la educacion.

Los planteos puiggrosianos no se agotan con facilidad —afortunadamente—, ni
se dejan atrapar en sistemas cerrados. Su riqueza radica en su caracter abierto y en su
capacidad para religar —como afirma Arata— pedagogia, politica e historia; en tender
puentes entre los campos del saber y los ambitos de intervencién®98, Resultan marcas
distintivas la disposicion al debate (la apertura y permeabilidad de sus referentes
tedrico-epistemoldgicos), la articulacién densa y compleja de los registros del pasado,
el presente y el futuro, las formas de razonamiento que articulan tradicion, herencia y
lo nuevo que emerge y se gesta, asi como la discusion y cuestionamiento —siguiendo a
Arata— de las interpretaciones dogmaticas, cuestionando tanto las visiones romanticas
como las lecturas fatalistas que acechan la educacion.

Sus textos son pasajes, ventanas que abren escenas, que interpelan lo
establecido, pero que no se reducen a un rechazo ilimitado a todo lo instituido, sino que,
en la conjugacion de la teoria con praxis transformadora, reconocen —como ella misma

%08 Nicolas Arata, “Adriana Puiggros, la vigencia de una maestra y su legado Laudatio académica”, en Universidad,
archivos: configuraciones mestizas. Adriana Puiggros. Conferencia de investidura como doctora honoris causa. Buenos
Aires, UNIPE, 2024, pp. 31-38.
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sugiere— la necesidad de construir plataformas para nuevas propuestas, una masa
critica de cultura pedagégica que permita pensar politicas, finalidades, objetivos y
estrategias educativas para el presente y el futuro

Estos rasgos la convierten en una intelectual contempordnea en el sentido
agambeniano: aquella que "humedece la pluma en la tiniebla del presente”, que no se
deja cegar por las luces de su tiempo y que esta en disposicion de mirar en ellas “la parte
de la sombra, su intima oscuridad”, que pone en relacién su tiempo — irrevocablemente
propio — con otros tiempos, “de leer en él de manera inédita la historia, una exigencia
ala que no puede dejar de responder.” 609

La produccion intelectual de Puiggros, como hemos visto, aporta herramientas
conceptuales que no solo permiten interrogar a realidades educativas de maneras
distintas a las esencialistas, pragmaticas o instrumentales, sino que ademas reactivan,
problematizan y desafian al propio conocimiento pedagogico. En su obra podemos
ubicar pistas, huellas y debates, que sienta las bases para un programa teorico-
conceptual vigente, al plantear cuestiones que mantienen su urgencia y relevancia para
el campo educativo y pedagogico.

Ademas, como hemos visto en los primeros dos capitulos, su pensamiento se ha
visto materializado en instituciones (como la Universidad Pedagdgica Nacional de
Argentina), en politicas educativas (leyes de obligatoriedad escolar, gratuidad
universitaria), en proyectos editoriales y en redes y grupos de investigaciéon y
formacion con impacto regional en areas como educacion, politica, cultura, historia, los
estudios latinoamericanos. Asi, su legado es un entramado vivo que se recrea en sus
conceptos son herramientas para repensar la educacion en contextos locales y globales,
en practicas colectivas concretas, asi como en horizontes de futuro como semillas de
futuros posibles.

Como referente en teoria pedagogica, sociologia e historia de la educacién
latinoamericana, su obra convoca tanto a iniciantes como a especialistas, que reconocen
en su produccion una base de interlocucion y generaciéon de nuevos conocimientos. Su
trayectoria no ha concluido, sigue siendo una militante incansable y una intelectual
contemporanea comprometida no solo con la teoria, sino con la formulacion de politicas
que muestran el potencial de la pedagogia al articularse con lo politico e historico.

No se trata de mitificar la obra (el mito es estatico), sino de recuperar la potencia
de su pensamiento para los desafios actuales y venideros. Su obra traza horizontes para
pensar y “alargar la mirada” al por-venir. De esta investigacion —que apenas ha
entreabierto pequefias ventanas— se pueden derivar lineas de continuidad para

%09 Giorgio Agamben, “Qué es lo contemporaneo”, en Desnudez. Buenos Aires, Adriana Hidalgo editora, 2011, pp. 28-29.
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futuros trabajos: analizar cdmo su horizonte tedrico-conceptual se ha diseminado en la
docencia, la investigacion y la intervencién educativa en América Latina; los procesos
mediante los cuales académicos, investigadores y profesionales se apropian de sus
ideas, al tiempo que las recrean y complejizan al dialogar con otras perspectivas; cémo
educadores populares y colectivos pedagodgicos se apropian de su horizonte teérico-
conceptual para inscribir algo propio y generar propuestas situadas; mapear no solo la
difusién sino las reconfiguraciones de su pensamiento: los centros neuralgicos de
recepcién (universidades, movimientos sociales, colectivos docentes y estudiantiles),
las resignificaciones en los limites disciplinares y aquellas infidelidades productivas
donde se reinventan sus aportes. Asi también seria interesante explorar qué nuevas
constelaciones conceptuales emergen al confrontar sus textos recientes —que no
pudieron ser considerados en este trabajo— con su produccidon anterior.

El desarrollo de nuevas investigaciones puede permitir desplegar la fecundidad de
su pensamiento para abordar los problemas educativos de América Latina y, con ello,
revitalizar los suefios y el proyecto emancipatorios de la pedagogia latinoamericanista.
Como dice la propia Puiggros, se trata de construir una fuerza politica, social, cultural y
pedagogica que impulse una nueva sociedad, superando “la tremenda sugestion de
pensar que no es posible”.

Cerrar este trabajo no implica clausurar el didlogo con Puiggrés —cuya produccion
vigente sigue interpeldndonos—, sino subrayar que su legado sigue tejiéndose en
quienes ven en su obra un referente. Como ella, somos herederas de una tradicién
latinoamericanista que imagina y suefia con transformar la sociedad, y en donde la
educacion tiene un papel particular. Compartimos ese suefio colectivo que, con mirada
esperanzada hacia los futuros, nos impulsa —como enuncia Puiggrés— a “lanzar flechas
al futuro"; a apostar a lo probable y a las utopias (;no aprendimos de Puiggros que
educar es, ante todo, abrir horizontes de posibilidad?), y en donde la imaginacion
pedagédgica se configura como apuesta politica, alli donde la pedagogia sigue siendo
trinchera para imaginar futuros.
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LA OBRA EN MOVIMIENTO

En este apartado, se presenta la matriz de sistematizacion de los textos®10 que
conforman la obra de Adriana Puiggrés, la cual fue un material base para esta

investigacion. Asimismo, en ella se incluye la referencia a entrevistas que, distintos

actores y medios de comunicacion, le han hecho a nuestra intelectual.

La matriz contempla y esta divida en siete secciones: I) libros de autoria, II)

libros coordinados, editados o dirigidos y libros escritos en colaboracién con otros

autores, III) capitulos de libro, IV) articulos en revistas®ll, V) prélogos, VI) articulos

publicados en diarios y periédicos y, VII) entrevistas con Adriana Puiggros. A cada uno

de los registros se le asigné una clave de identificaciéon con la intencién de facilitar la

consulta y referencia en los capitulos que componen este trabajo.

LA1

LA2

LA3

LA4

LAS

LA6

L.

Libros de autoria

Imperialismo y educacion en América Latina. México, Nueva Imagen, 1980,
247 pp.

La educacion popular en América Latina. Origenes, polémicasy perspectivas.
México, Nueva Imagen, 1984, 340 pp.

Democracia y autoritarismo en la educacién argentina y latinoamericana.
Buenos Aires, Galerna, 1986.

Discusiones sobre educacién y politica: aportes al Congreso Pedagdgico
Nacional. Buenos Aires, Galerna, 1987, 153 pp.

Democracia y autoritarismo en la pedagogia latinoamericana. México, GV
editores, 1988.

Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana. México, Alianza
/Centro Nacional para la Cultura y las Artes, 1990, 190 pp. (Colecciéon
Los Noventa, Cultura Critica de Nuestro Tiempo, 21).

610 Byena parte de esta sistematizacion derivo del trabajo que el equipo APPEAL-México realizd en el marco del
Reconocimiento Escuela Nacional de Altos Estudios que la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM que le fue conferido
a Adriana Puiggrés en 2016.

611 A excepcion de cuatro casos que se tratan de articulos publicados en formato folleto académico.
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LA7

LA8

LA9

LA10

LA11

LA12

LA13

LA14

LA15

LA16

LA17

LA18

LA19

LA20

Historia de la Educacién Argentina. 1. Sujetos, disciplina y curriculum, en los
origenes del sistema educativo argentino (1885-1916). Buenos Aires,
Galerna, 1990, 371 pp. (Historia de la Educacién Argentina, I).

Democracia y autoritarismo en la educacion argentina y latinoamericana.
2a. ed. Buenos Aires, Galerna, 1991.

América Latina: crisis y prospectivas de la educacion. Buenos Aires, Aique/
Red Editorial Iberoamericana (REI)/Ideas Instituto de Estudios y
Accion Social, 1991, 48 pp. (Coleccion Cuadernos).

Crisis y educacion popular. Buenos Aires, ATE (Asociacion de Trabajadores
del Estado), 1992, 26 pp.

Universidad, proyecto generacional e imaginario pedagdgico. Buenos Aires,
Paidés, 1993, 135 pp.

Imaginacion y crisis en la educacién latinoamericana. Buenos Aires, AIQUE,
1994,

La educacion de nuestros hijos y el futuro. Buenos Aires, Instituto
Movilizador de Fondos Cooperativos (IMFC), 1994, 125 pp.

Imperialismo, educaciéon y neoliberalismo en América Latina. México,
Paidoés, 1994, 320 pp. (Coleccion Educador).

Volver a Educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo XX.
Buenos Aires, Ariel, 1995, 254 pp.

Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia de la conquista al
menemismo. Buenos Aires, Kapelusz, 1996, 159 pp.

Imperialismo, neoliberalismo y educacion en América Latina. Buenos Aires,
Paidos, 1997.

La otra Reforma. Desde la educacién menemista al fin de siglo. Buenos Aires,
Galerna, 1997, 189 pp.

La educacion popular en América Latina. Origenes, polémicasy perspectivas.
Buenos Aires, Mifio y Davila, 1997. (Coleccién Instituto Paulo Freire).

Educar entre el acuerdo y la libertad: propuestas para la educacién del siglo
XXI. Buenos Aires, Ariel, 1999, 233 pp.
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LA21

LA22

LA23

LAZ24

LA25

LA26

LA27

LA28

LA29

LA30

LA31

LA32

LA33

LA34

Neoliberalism and Education in Latin America. Boulder, EUA, Westview
Press, 1999, 224 pp.

Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista hasta
el presente. Buenos Aires, Galerna, 2002, 219 pp.

El lugar del saber. Conflictos y alternativas entre educacién, conocimiento y
politica. Buenos Aires, Galerna, 2003, 408 p.

De Simén Rodriguez a Paulo Freire, Educacién para la Integracion
Iberoamericana. Bogota, Colombia, Convenio Andrés Bello, 2005, 131
p. (Coleccién: Confluencias).

Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires, Galerna, 2007, 320 p.

De Simén Rodriguez a Paulo Freire, Educacion para la Integracion
Iberoamericana. Buenos Aires, Colihue, 2010, 128 p. (Coleccidn:
Alternativa pedagdgica).

La tremenda sugestion de pensar que no es posible. Luchas por una
democracia educativa (1995-2010). Buenos Aires, Galerna, 2010, 350
pp.

Rodolfo Puiggrds. Retrato familiar de un intelectual militante. Buenos Aires,
Taurus, 2010.

El inspector Ratier y los maestros de tierra adentro. Buenos Aires, Galerna,
2012.

Rosarito: Un policial pedagdgico. Buenos Aires, Colihue, 2015, 192 pp.
(Coleccidn Biblioteca Adriana Puiggroés).

Imperialismo y educaciéon en América Latina. Buenos Aires, Colihue, 2015,
256 pp. (Coleccion Biblioteca Adriana Puiggros).

La educacion popular en América Latina. Origenes, polémicasy perspectivas.
Buenos Aires, Colihue, 2016, 320 pp. (Coleccién Biblioteca Adriana
Puiggrés).

Adiés, Sarmiento. Educacién publica, Iglesia y mercado. Buenos Aires,
Colihue, 2017, 384 pp. (Coleccién Biblioteca Adriana Puiggros).

La escuela, plataforma de la patria. Buenos Aires, UNIPE/CLACSO, 2019,
136 p. (Politicas educativas, 5).
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LA35

LC1

LC2

LC3

LC4

LC5

LC6

LC7

IL.

<http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20191205024740/La-
escuela.pdf>. [Consulta: 28 de enero, 2021].

Luchas por una democracia educativa (1995-2018). Buenos Aires, Galerna,
2019, 496 pp.

Libros coordinados, editados o dirigidos y libros escritos en
colaboracion con otros autores

———y Marcela Gémez Sollano, antél., La educacién popular en América
Latina. México, Secretaria de Educacion Publica/El Caballito, 1986. 2 tt.
(Biblioteca Pedagdgica).

———, Susana José y Juan Balduzzi, Hacia una pedagogia de la
imaginacién para América Latina. Buenos Aires, Contrapunto, 1988,
371 pp. (Coleccion Las alternativas pedagogicas).

———, dir., Historia de la Educacion Argentina. II. Sociedad civil y Estado
en los origenes del sistema educativo argentino (1885-1916). Buenos
Aires, Galerna, 1991, 361 pp. (Historia de la Educacién Argentina, II).

———, Guadalupe Bertussi y Maria Ciavatta Franco, orgs. Estudios
comparados en educacién en América Latina. Buenos Aires, Coquena
Grupo Editor, 1992. (Coleccién Libros del Quirquincho).

———, Guadalupe Bertussi y Maria Ciavatta Franco, orgs. Estudos
comparados e educagdo na América Latina. Sao Paulo, Livros do
Tatu/Cortez Editora, 1992, 136 pp.

———y Marcela Gémez Sollano, coords., Alternativas pedagdgicas, sujetos
y prospectiva en la educacion latinoamericana. Memoria de un
encuentro. México, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, Direcciéon
General de Asuntos del Personal Académico, 1992, 237 pp.

———, dir., Historia de la Educacién Argentina. I1l. Escuela, Democracia y
Orden (1916-1943). Buenos Aires, Galerna, 1992, 341 pp. (Historia de
la Educacion Argentina, I1I).
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LC8

LC9

LC10

LC11

LC12

LC13

LC14

LC15

LC16

———, dir,, Edgardo Ossana, coord. del tomo, Historia de la Educacién
Argentina. 1V. La educacidn en las Provincias y Territorios Nacionales
(1885-1945). Buenos Aires, Galerna, 1993, 550 pp. (Historia de la
Educacion Argentina, IV).

———, dir., Historia de la Educacion Argentina. V. Peronismo: cultura
politicay educacion (1945-1955). Buenos Aires, Galerna, 1993, 355 pp.
(Historia de la Educacién Argentina, V).

———y Marcela Gémez Sollano, coords., Alternativas pedagdgicas, sujetos
y prospectiva en la educacion latinoamericana. Buenos Aires,
Universidad de Buenos Aires-Instituto de Investigaciones en Ciencias
de la Educacion, Mifio y Davila, 1994, 338 pp. (Coleccion Educacion,
Critica & Debate)

——— y Pedro Krotsch, comps., Universidad y evaluacion. Estado del
debate. Buenos Aires, Aique Grupo Editor/ Red Editorial
Iberoamericana (REI)/Ideas Instituto de Estudios y Accion Social,
1994. (Coleccion Cuadernos).

———y Claudio Lozano, comps., Historia de la educacién iberoamericana
(1945-1992). Buenos Aires/México, Mifio y Davila/GV editores, 1995,
283 pp. <https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=10134>.
[Consulta: 28 de enero, 2021].

———, dir,, Sandra Carli, coord. del tomo, Historia de la Educacion
Argentina. VI. Discursos pedagdgicos e imaginario social en el
peronismo (1945-1955). Buenos Aires, Galerna, 1995. (Historia de la
Educacion Argentina, VI).

———, dir., Edgardo Ossana, coord. del tomo, Historia de la Educacién
Argentina. VII. La educacién en las provincias (1945-1985). Buenos
Aires, Galerna, 1997, 480 pp. (Historia de la Educacién Argentina, VII).

———, dir,, Historia de la Educacién Argentina. VIII. Dictaduras y utopias
en la historia reciente de la educacion argentina (1955-1983). Buenos
Aires, Galerna, 1997, 480 pp. (Historia de la Educacién Argentina,
VIII).

———y Carlos Alberto Torres, Latin American Education, Comparative
Perspectives. Boulder, USA, Westview Press, 1997, 375 pp.
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LC17

LC18

LC19

LC20

LC21

LC22

LC23

LC24

———, Maffei, Martha, Hebe San Martin de Duprat, Gustavo Maure Maria
Teresa Basilio y Ana Lorenzo, Educaciéon y modelo de sociedad.
Reflexiones desde la carpa blanca. Mendoza, Argentina, Sindicato
Unido de Trabajadores de la Educacion (SUTE)/Di6genes, 1999, 123

pp.

———, dir., En los limites de la educacién. nifios y jovenes del fin de siglo.
Rosario, Argentina, Homo Sapiens, 1999, 212 pp.

———y Rafael Gagliano, coords., La fdbrica del conocimiento. Los saberes

socialmente productivos en América Latina. Rosario, Homo Sapiens,
2004, 238 p.

———, dir,, Lidia Rodriguez, coord., Saberes: reflexiones, experiencias y
debates. Buenos Aires, Galerna, 2009.

——— vy Roberto Marengo, Pedagogia [recurso electréonico]. Bernal,
Universidad Virtual de Quilmes (UNQ), mayo, 2013, 118 pp. (Recurso
didactico, Ciencias de la Educacion).

——— y Roberto Marengo, Pedagogias: reflexiones y debates. Bernal,
Editorial Universidad Nacional de Quilmes, 2013, 144 pp. (Cuadernos
universitarios).

———, Myriam Feldfeber, Susan Robertson y Miguel Duhalde, La
privatizacién educativa en Argentina. Buenos Aires, Internacional de
la Educacion para América Latina/Ediciones Confederacién de
Trabajadores de la Educaciéon de la Republica Argentina (CTERA),
2018, 98 pp- <https://ei-ie-
al.org/sites/default/files /docs/investigacion argentina 0.pdf>.
[Consulta: 25 de noviembre, 2020].

——— y Marcela Gémez Sollano, antél, Fuentes sobre alternativas
pedagdgicas populares en América Latina. Buenos Aires, Editorial de
la Facultad de Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires, 2019,
348 pp. (Coleccion: Reediciones imprescindibles).
<http://repositorio.filo.uba.ar/bitstream /handle/filodigital /10925 /
Fuentes%?20sobre%20alternativas%20pedag%C3%B3gicas%20pop
ulares%20en%20Am%C3%A9rica%20Latina interactivo.pdf?seque
nce=1&isAllowed=y>. [Consulta: 5 de abril, 2020].
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CL1

CL2

CL3

CL4

CL5

CL6

CL7

CL8

I1I.

Capitulos de libro

"La sociologia de la educacién en Baudelot y Establet”, en Carlos A. Torres,
Guillermo Gonzalez Rivero, coords., Sociologia de la educacion.
Corrientes contempordneas. México, Centro de Estudios Educativos,
1981, pp. 279-302.

"Apuntes para la evaluacion del Congreso Pedagdgico”, en Pedro Krotsch,
Cayetano de Lella, comps., Congreso Pedagdgico Nacional. Evaluacién
y perspectivas. Buenos Aires, Editorial Sudamericana, 1989, pp. 90-98

"Concepto de educacion. Concepto de pedagogia”, en Torcuato S. Di Tella,
dir., Paz Gajardo, Susana Gamba y Hugo Chumbita, coords., Diccionario
de Ciencias Sociales y Politicas. Buenos Aires, Puntosur Editores, 1989.

"Evaluacion del seminario”, en Jayme Benvenuto, comp., Seminario del Rio:
Educacion y derechos humanos en América Latina. San José de Costa
Rica, Instituto Interamericano de Derechos Humanos, Fundacién
Fredrich- Naumann, 1990, pp- 99-108.
<https://www.iidh.ed.cr/IIDH/media/1932/seminario-rio-
educacion-en-ddhh-al-1990.pdf>. [Consulta: 5 de abril, 2020].

“Tres Artigos sobre a educacdo socialista”, en Adriana Puiggros,
Guadelupe Bertussi, Maria Ciavatta Franco, orgs., Estudos comparados
e educagdo na América Latina. Sao Paulo, Livros do Tatu/Cortez
Editora, 1992, pp. 91-136.

“La educacidn argentina desde la reforma SaavedraLamas hasta el fin de
la década infame. Hipotesis para la discusion”, en Adriana Puiggros,
dir., Historia de la Educacién Argentina. IlI. Escuela, Democracia y
Orden (1916-1943). Buenos Aires, Galerna, 1992, pp. 7-99. (Historia
de la Educacion Argentina, III).

"Freire and Liberation: an Argentine Perspective"”, en Peter McLaren, Colin
Lankshear, Conscientization and Opression, t. 2. Londres, Routledge,
1993.

"Curriculum universitario del siglo XXI y los derechos humanos”, en Alicia
de Alba, coord., El curriculum universitario de cara al nuevo milenio.
México, Centro de Estudios sobre la Universidad-UNAM /Secretaria de
Desarrollo Social, 1993.
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CLO9

CL10

CL11

CL12

CL13

CL14

CL15

CL16

CL17

“Politics, praxis and the personal: an Argentine assessment”, en Peter
McLaren, Colin Lankshear, eds., Politics of liberation: paths from Freire.
Londres/Nueva York, Routledge, 1994, pp. 154-172.
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