L=
View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you by L. CORE

provided by Servicio de Difusién de la Creacién Intelectual

411

Autoritarismo, espontaneismo,

educacion y formacion del sujeto
Dra. Adriana Puiggrés

I.a Dra. Puiggrés, es doctora en Pedagogia en la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM); Master en Ciencia del
Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados del Instituio
Politécnico Nacional de México y becaria de la Beca Guggengheim.

Quisiera agradecer, en primer lugar, por estar en esta Facultad
y, en particular, por trabajar con quienes estudian o ensefian
educacion fisica; en segundo lugar, por poder conversar con colegas
que estén dentro de una especialidad que, lamentablemente, hasido
muchas veces marginada, apartada del conjunto de lo que se trabaja
en las carreras de educacion o en los espacios de formacion de los
educadores en Argentina y, en general, en Arnérica Latina.

Voy a tratar de hacer solamente una introduccién de media
hora, porque quisiera dejar el resto del tiempo para poder dialogar
con ustedes v, a partir de las preguntas o de las cuestiones que
planteen, desarrollar mas uno u otro aspecto, tanto de mi interven-
cién como de otras cuestiones que quisieran plantear.

Cuando uno, como historiador de la Educacién (que es mi caso)
en particular historiador de la educacién argentina, pronuncia fa
palabra educacién fisica, inmediatamente estc le remite a ciertas
imagenes historicas y a cierto juego de relacién entre la educacion
fisica y la constitucion del sisterna educative argentino.
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Toda la temética vinculada con la educacién fisica ha tenido,
en la constitucion del sistema educativo argentino, significados mﬁy
particulares v, de alguna manera, uno podria, a partir del anélisis del
témmino educacion fisica, reconstruir muchos formas mediante las
cuales se ha ido tejiendo no solamente o que lamamos escuela, sino
también el discurso pedagégico de este sisterna v, en particular, el
sujeto de la educacién en Argentina.

Cuando uno se remite a los origenes -hay muchos origenes del
sistema educativo argentino, muchos momentos fundadores del
sistema ‘edicativo que se fueron superponiendo, pero si uno se
remite a aquel momento fundador de finales de siglo y principios del
siglo XX, adquel momento en ¢! cual la oligarquia liberal v sus
intelectuales orgénicos estaban profundamente preocupados por
lograr la constitucién de un pais que progresara del pais de las
cindades, del pais de la ciudad de La Plata, del pais de la civdad de
Buenos Aires, del pais de la Avenida de Mayo, del pais de la
modermizacién estética y el pais del conservadurismo econdmico v
social, el pais del orden politico y de la modernizacion del lenguaie.
Desde el punto de vista de esta clase de dirigentes, el sistema escolar
debid jugar un papel fundamentalmente ordenador de las relaciones
sociales que se habian complicado demasiado a raiz de la llegada de
la masa de inmigrantes que habia sido convocada por esa misma
oligarquia, pero una vez legado a nuestras tierras resultaba un factor
de desorden social. Ahora en un pais en el cual se lograba la
acumulacion primitiva del capital sin necesidad de incorporar fuerza
de trabajo, sino solamente con tirar tres vacas al campo; en un pais
en donde una mentalidad especulativa, una mentalidad de acumu-
lacion facil de la riqueza, una mentalidad que descalificaba el trabajo
del homibre y , por lo tanto, descalificaba el uso de las manos, el uso
del cuerpoy el uso de la inteligencia, para lograr laproduccion v para
lograr el progreso, en ese pais el sistema escolar fue sobre todo
pensado-como un factor de establecer un orden social y de lograr
una homogeneizacion ideoldgica de la sociedad.
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Esto no quiere decir que el sistema escolar argentino haya
estado desvinculado del desarrolio econémico, sino que justamente
estuvo incorporado déandole una significacién particular a su papel
en relacion al desarrollo econémico de la Nacién. Ese significado
parl h(,ular tuvo que ver con la distribucion de la cultura que se pens6
como homogenezzante para que permitiera ubicar a los diférentes
sectores, migrantes externos, luego migrantes intemos, sectores
nacionales que se desarrollaban que creian e¢ic, que cambian,
ubicarlos no solamente dentro de la estructura social sino también
en relacién a la estructura econdmica del pais.

Estoy hablando hasta este morento de las intenciones que
fueron hegemonicas en la programacién del sistema escolar, no
estoy hablando todavia de lo que realmente ocurrié dentro del
sistema escolar.

Dentro del imaginario pedagdgico de los sectores dirigentes de
la Argentina de la reptiblica conservadora (de la Argentina de fin de
siglo y principios del siglo XX) se instalé un modelo constituido al
mismo tiempo por el modelo militar, el modelo de ese ejército que
se estaba formando.

Esa idea del modelo militar en constitucién por un lado, v por
otro lado, el modelo médico que habia surgido de la idea de la época
de la concepci6n higienista no solamente ‘vigente en nuestro pais,
sino en general en las concepciones pedagbgicas modemas insta-
ladas en Europa y en los Estados Unidos -si ustedes revisaran los
nﬁmequ de la revista del monitor de la educacién com(n de la época
van e{eﬁcontrarse con que hay una importante carga del pensamien-
to hlglemsta- Ahora, este pensamiento hxglemsta produce en
Argentma una partxcular articulacién discursiva, es decir, no es
aphcado tal cual sino que produce una articulacién discursiva que
tiene que ver con dos cuestiones.

Por un ladc, el problema de la prevencidn que ‘es una
preocupamén importante y que responde a una problemética real
porque venimos en ese momento de las grandes epidemias de fin de



siglo y por otro, la articulacién que se produce tiene que ver con el
control social, es decir, el modelo médico escolar es incorporado
como un medio de control de los cuerpos, como un medio de
ritualizacién del proceso educativo, como un medic de racionamien-
to del educando para imponer sobre él, el discurso educador. Esto
siempre dentro de ese escenario imaginario, de ese discurso que se
quiso desarrollar, de lo que en algiin momento llamamos el discurso
normalizador de la escuela argentina. Esta idea de vaclar al sujeto
educador, de constituir un sujeto pedagdgico era una idea que tenia
historia en la Argentina.

Tenia historia porque detrds de ese estaba otra escena
fundante del sistema escolar argentino, sobre la base de la derrota
de los sectores populares del interior, de sus luchas por la organiza-
ciébn nacional, de su derrota, de las grandes matanzas de los
indigenas, de las campanias al desierto y -aquello que un autor lama
el palo de amasar pasado por el territorio argentinc para acabar con
la poblacién autédctona- digamos el sistema escolar argentino tuvo
un antecedente muy importante. Cuando se lo fundé, se lo fund6
como el sistema educativo mas dermocratico y moderno de su época,
pero sobre la base, podriamos decir en términos de una imagen del
cadaver, del indio muerto, de alguna manera sobre éste se construye
este sistema, cada vez més modemno ydemocratico de la época. Esta
escena fundante de los arios 70 esta escena de la Escuela Normal
de Parana queda instalada en la memoria, que es constitutiva de la
primera y profunda escisién del sujeto pedagogico argentino.

Sobre Ia base de esa primera escisién, nos enfrentamos con
estas nuevas escisiones que se producen cuando, con la llegada de
los inmigrantes, se intenta por una lado establecer un discurso
homogeneizante, ese discurso que con el modelo médico escolar y
elementos del modelo militar va a tratar de integrar ademas el
discurso sobre el ciudadano y entonces homogeneizar al conjunto
de la poblacién, ignorando, negando, escindiendo, ocultando que
en realidad la. poblacion que concurria a las escuelas argentinas -
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fueran aluinnos o fueran maestros- eran de todas maneras perso-
nas, sujetos completos, sujetos integrados por muchisimas motiva-
ciones, por miltiples determinaciones y entre ellas estaba también
el lamado que venia de su propie cultura.

Entonces, si por un lado, en el imaginario de los sectores
dirigentes argenitinos de la época estaba el lograr que todo el mundo
se sentara derecho con las manos sobre el pupitre; si estaba el lograr
que los discursos fueran homogéneos; que las preguntas gue se
hicieran v las respuestas que se dieran estuvieran normativizadas,
gue la forma de pararse, de enirar en el aula, 0 que ia forma de
dirigirse al maestro -desde la palabra hasta la postura del cuerpo
estuviera reglamentada-, si esto se intent6, en alguna medida, fue
una gran ilusién de esa clase dirigente que si creyo que era posible
con un discurso de la evidencia, con un discurso de laconciencia, que
suponia un sujeto absolutamente aprehensible v absolutamente
controlable.

Lo que ellos no pudieron darse cuenta fue de ofro aspecto de
esta misma cuestion; y este otro aspecto fue que ese maestro que
llegabz a la escuela y se ponia un delantal blanco para cubrir su
cuerpo, su identidad o sus profundas escisiones; que para cubrir su
lenguaje hablaba con el lenguaje normalizador de la escuela, que
hablaba de th adentro de la escuela, que durante varias décadas
aprendi6 a hablar de determinada manera, que hizo foniatria para
saber usar la voz, que fue excluido si tenia algiin tipo de discapacidad
fisica, que él, de todas maneras, cuando llegaba a su casay se sacaba
el delantal probablemente hablaba italiano con su madre o su
abuelo, tenfa encima la historia de la inmigracion, recordaba su casa
de Tucumén o de La Rioja o de Santiago del Estero. Ese maestro
tenfa encima muchas generaciones con una historia que no era
simplemente los recuerdos de los retratos, sino que estaba inscripta
ensu lenguaje, en sus actitudes, en lo que queria decirles a los chicos.
Esos chicos que iban a las escuelas fueron nifios con una historia,
con un lenguaje v con una forma de ser, con contenidos que
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provenian de relatos muy complejos de una sociedad que aparente-
mente era homogénea pero estaba cruzada por profundas diferen-
ciasy desigualdades en el orden econdmico-social, politico-cultura-
les.

Un sector de la docencia argentina, al que nosotros en algiin
momento llamamos los democraticos radicalizados, gue eran
socialistas, que eran, muchos de ellos, liberales con proposiciones
radicalizadas v algunos tuvieron relacion con el movimiento de fa
escuela activa, también con el movimiento de reforma universitaria,
otros fueron funcionarios de! Conseio Nacional de Educacion.
funcionarios provinciales, inspectores, maestros, etc.: ellos llevaron
adelante una lucha, la hucha contra el discurso homogéneo vy
autoritario. Una lucha contra el discurso impuesto por la nacién al
conjunto del pais, del control de las palabras v los cuerpos.

A fines de Ia década del 80 hubo una experiencia rauy famosa
y conocida que fue la que hizo Carlos Vergara en la Escuela Normal
de Mercedes; una experiencia que en los libros de historia de la
educacién figura marginalmente porque Carlos Vergara quedé en la
historia como el “loco” Vergara. El fue un inspector del Consejo
Nacional de Educacién, al cual siempre quisieron echar porque,
entre otras cosas, proponia la liberacién de la palabra del estudiante
y que hubiera una relacién entre docentes y estudiantes, no
simplemente espontanea sino que lo que se ensefiara no fuera un
discurso en el vacio, que se tratara de reintroducir la palabra del
educador en un didlogo con el alumno. Uno de los planteos de
Vergara era precisamente la liberacién de los cuerpos en esa
estructura represiva escolar, que trataba de imponer que el hijo del
italiano, del misionero o del riojano se comportara de manera como
estaba establecido por los sectores dirigentes instalados en el
Consejo Nacional de Educacién de la ciudad de Buenos Aires. Esta
corriente que, con muchos elementos espiritualistas, con bastante
antipositivismo pero al mismo tiempo defensora de la escuela
pliblica argentina, de la existencia de un sistema educativo nacional,
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entendian que si hay nacion debe haber sistema educativo nacional;
defensora también de la existencia de la escuela, al mismo tiempo
pensaban que era posible el estimulo de las expresiones locales,
particulares, delas expresiones més representativas de las diferentes
regiones, de los diferentes sectores de la comunidad educativa
argentina y que era posible la expresion de los cuerpos y de las ideas
a través de formas desarrolladas por los docentes.

Siguiendo con ¢l ejempio de Vergara, en 1908 lo nombran a
través de diferentes gestiones que hace el grupo de gente que lo
acompania, lo ponen a cargo del distrito 2@ de la Capital Federal, lo
primerc que hace al hacerse cargo de este distrito es reunir a todos
los directores del distrito v les dice que los estaba reuniendo para
darles su principal directiva que era que hicieran lo que quisieran.

Hay cuatro o cinco directores que toman la palabra de Vergara
y entienden lo que les quiso decir; entienden que “hacer lo que
quieran” no significa la desaparicién de los rituales, de las normas,
sino que lo que él decia era sobre la base de Ia idea de que el proceso
educativo requeria del educador ydeleducando. Sino existen los dos
juntos, no hay posibilidades de que el saber se transmiita, se elabore.
Sobre esa base fue que los inspectores del Distrito 9 trataron de
desarrollar metodologias nuevas que permitieran la creatividad y al
mismo tiempo que le permitieran a las nuevas generaciones el
acceso a la cultura de las viejas generaciones.

Esto lo planteé més como una imagen que como el planteo de
hacer una historia, y doy un gran salto para poder, quizés, darles
otro tipo de imagen que es la de la actualidad.

Si pude dejar claro que en la historia de la Educacion Fisica no
solamente:existi un discurso autoritario, sino que unc encuentra
restos de-otros discursos que no triunfaron, perc que tuvieron un
peso muy importante, (habia gente que queria otra cosa, que trataba
de organizar la educacién argentina de otra manera); si puedo
expresar que realmente el conjunto de la historia argentina ha
estado recorrido por esa tensién entre estos dos tipos de docentes
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“{quizas més de dos tipos de docentes, esto es matizando bastante]
" entonces quisiera ponerme shora en la situacién que estamos
viviendo, tomando el tema de directivismo y espontaneismo v el
problema dela constrisccion del sujeto de ia educacion en Argentina,

Creo que es indispensable marcar primero cuél es la situacion
que ‘estamos viviendo; crec que si durante cien afios el sistema
educativo argentino padeci6 las disfunciones caracteristicas de
todos los sistemas educativos modemos -la desercién escolar, el
analfabetismo- fue un sistema que dejé afuera sobre todo dos
aspectos. Primero, dej6 afuera -y solamente sumoé a veces lateral-
mente en los margenes de los discursos y de ninguna manera como
elemento fundamental e integrante ni central de los discursos
"educativos-el coricepto de cuerpo. Lo dej6 afuera reprimiéndolo,
combatiéndolo, el concepto de trabajo lo dej6 afuera no nombran-
dolo. El trabajo nunca pudo circular por las venas de los discursos
pedagégicos dominantes en el sistema educativo argentino v esto
produjo ademés una profunda escisién entre educacion fisica y
trabajo. Entonces, cuando me refiero a trabajo, no me refiero
solamente a la capacitacion iaboral, sino sobre todo al valor trabajo;
la idea de trabajo como creatividad, como forma de producir, el
concepto de trabajo como elemento realmente integrante en la
formacién del sujeto en la Argentina; esto me parece algo muy
grave, me parece uno de las pérdidas importantes que ha tenido el
* sisterna’educativo argentino.

Este no sufre solamente esas disfunciones, sino también una
crisis orgénica. El sisterna esta quebrado v hay lazos, procesos, vidas
‘que han sido definitivamente cortados. La situacién que se vive
“cuando cien maestros desertan por mes de las escueles de la
Patagonia -segiin cifras de C.T.E.R.A. -, cuando cierran escuelas, la
situacién que he visto hace 15 dias en Rio Negro o en la provincia
de Entre Rios cuando el Ministerio de Educacion se desprende de las
escuelas y Ias tira a las provincias para que caigan en manos de la
Municipalidad o en manos de nadie. Porque n¢ hay nadie en la
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sociedad capaz de hacerse cargo de esa disfunicion que ¢l Estado
debe cumplir, que lo cumple en cualquier pais, en cualquier estado-
nacion, que lo curnple Alemania, Estados Unidos, México todavia y,
pese a las restricciones impuestas por el proyecto neo-fiberal, que lo
cumpie todavia Costa Rica, Brasil, porque hay paises que han
resistido, de alguna manera, o que han negociado al imenos algo de
este ajuste. De este ajuste que nos estan imponiendo  por el cual
se destruye la educacion en Argentina que ha aceptado directivas sin
siquiera sentarse en una mesa de negociaciones.

Este quicbre que sufre ! sistema educativo argentino es un
quiebre irreversibl‘ev -se suma a la antigliedad del sistema, a las
escisiones anteﬁores v a las llamadas disfunciones-. Hoy nosotros
como educadores, nos encontramos frente a dos posibilidades:
frente a la posibilidad de aceptar que todos los caminos estén
cerrados y que el imnico discurso posible es el discurso de hoyvno
el viejo discurso liberal de fin de siglo, o nos encontramos frente a
la utopia, frente a la posibilidad de construir nuevas utopias a lo cual,
inmediatamente, me voy a referir.

El proyecto neoliberal intentza la destrucciéon de ese sistema
educativo, para luego proporcionar una educacion pbr cupos. Estas
nuevas escisiones se producen en el sujeto de la educacion en la

~Argentina, y‘tener’nos varios discursos: el discurso en el cual se
educa a los chicos de la calle, el discurso que son desertores de la
escuela piblica o los que van a la escuela porque ahi se come v el
discurso de aquellos adultos que como dicen los maestros que
trabajan con ello “empezamos a no entender, empieza a haber
escisiones en el lenguaje”. Fmpiezan a haber lenguajes diferentes:
también tenemos el discurso de los que van a ir a la escuela piblica
de segunda y el de la escuela pablica de primera; porque esa escuela
publica de primera tiene cooperadoras con capacidad para comprar
la cantidad de elementos fecnolégicos necesarios, para traer exper-
tos. También esta el discurso de los institutos privados de educacion
que no es mejor desde el punto de vista pedagégico.
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La escision del discurso pedagdgico en Argentina tiene una
escisién profunda que tiene que ver con el manejo de los cuerpos,
Yy si empezara yo a tratar de desarrollar cuéles son las escisiones que
se producen al nivel del manejo de los cuernos al nivel de la
educacién fisica, a nivel de una transmisién de la relacién entre Ia
forma comiin o pienso, como uno piensa a los otros y como uno se
relaciona con los otros. Esas escisiones creo que hay que pensarlas
y que tienen una base indiscutible en las formas diferentes como se
puede alimentar a la poblacién en Argentina, en las formas
diferentes como puede cuidar su cuerpo Ia pehlacion. A la vez estd
el hecho contrastante de ver que en los lugares centrales de las
grandes ciudades uno ve ¢6imo se tira a las personas por un lado, v
la forma como se cuida otras, por ofro. '

Creo que el andlisis, el estudio de las transformaciones que se
producen en la relacidén entre la constitucién del sujeto v &l cuerpo
son absolutarnente fundamentales, quizés es uno de los lugares mas
importantes, quizas es uno de los significantes de mayor peso que
nos puede llevar a entender cudles son los profundos cambios que
se est&n produciendo hoy, en la constitucién del sujeto pedagégico;
en términos muy generales me parece que esto es un reto para todos
los que estan aca. Tratar de pararse como se para todo educador -
con una posicién utbpica-, porque tode educador es ante todo
alguien que cree en el futuro; lo es ahora cuando nos dicen que no
hay futuro y también cuando nos dijeron que habia uno certero (esto
era una utopia).

Tendriamos que empezar a construir aquello que un pedagogo
americano ha Jlamado “la construccién del nuevo imaginario peda-
gogico”. Esto es realmente un reto porque slo si somos capaces de
€50, s6lo si somos capacesde decirlesalos jévér_;es %151, puede haber
un futurol” aunque nosotros no sepamos cuél es. Nosotros no
vamos a poder construir el futuro, pero si _podembs ensefarles yen
ese sentido me parece que lo que los educadores tenemos que hacer
es seguir enseifiando sin miedo a que la letra envenene, sin miedo
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a que la escuela haga mal, sin miedo a que nuestros discursos no
- sean los discursos transformadores. Tenemos que sequir ensefiando
~-y.que la gente joven haga lo que quiera con lo que nosotros le

ensefiamos, pero por sobre todo no dejemos de pensar en tratar de

construir un futuro, ese futuro, que por ahora es un futuro imagina-
rio.

Prof. Riviere: Tienen ahora la oportunidad de hacer las
preguntas o las ohservaciones que les havan sugerido las palabras
de la profesora.

P.: Doctora, ¢de qué forma colaboré o colabora la Iglesia
Cat6lica en fa linea ortodoxa en mantener un objetivo masificador
dentro del sistema educativo nacional?

R.: §i, la iglesia estuvo interesada en sostener el sistema de
educacién publica hasta hace muy poco tiempo. Diria que en
realidad la Iglesia sigue interesada en que se mantenga el sistema de
educacién plblica. También tuvo interés en dirigir ese sistema
phblico; a la Iglesia siempre le interesd méas que hubiera un sistema
de educacién publica en la cual poder instalarse vy no uno de
educacién privada.

Este sistema de educacién privado de tipo empresarial se
empieza a desarrollar fuertemente sobre todo a partir de 1956. Ya
en los Gltimos anos del peronismo hay un cierto desarrollo de
educacién privada, pero se da fuertemente a partir de la fecha que
sefialé. En-realidad es el liberalismo catolico el que desarrolla el
- sistemna de educaci6n privada v el empresariado vinculado con ese
liberalismo, porque la Iglesia Catélica estuvo hegemoneizada por el
pensamiento nacionalista catélico durante muchas décadas.

En la década del 30 la Iglesia decididamente toma una posicién
proestatista y corporativa siguiendo los lineamientos del Congreso



- Eucaristico y los de la Iglesia en general no solamente en Argentina.
Bueno, no podemos hablar de la Iglesia en general, por ejemplo
Monsefior de Nevares mandé ayer un comunicado a la fiesta que se
hizo por cumplirse los 20 afios de la fundacion de CT.ERA. v
mand6 una carta en defensa de la escuela pablica.

Digamos que la jerarquia de la Iglesia Catdlica quiere seguir
manejando e imponer autoritariamente una doctrina determinada.
Esto esta presente, pero de todas maneras, ha habido suficienies
cambios en la cultura politica argentina como para que esa imposi-
cidn es muy dificil de Bevar a cabn,

P.. En América latina hay, desde hace varios decenios, un
desarrollo que no ha tenido el mismo desarrollo en la Argentina,
justamente por esto de la fortaleza de la educacién publica de la
corrente llamada educacién popular, esto incluye a montones de
tedricos. La pregunta es la siquiente, v en esto me involucro por el
lado de la educacién fisica porque quizés en este sentido, con la
préctica mia y de otros comparieros hemos descubierto que es uno
de los perfiles pedagégicas mas abiertos como para desemperiar
este tipo de tareas: la tarea de animacion cultural, la de educacion
en barrios, etc..

Primero, ;las estimaciones son que esta tendencia se va a
desarrollar en Argentina a partir de esa caida vertical del sistema?
Segundo, ¢si esta tendencia se desarrollara implicaria que se
boicoteara lo que queda del sistema?

Esta, en realidad, fue una pregunta que me hicieron el otro dia
y no supe bien cémo responderla. En tercer lugar, el perfil de este
tipo de media agua entre educador para nifios y educador comuni-
tario, ¢se esté desarrollando alguna experiencia en la escuela pliblica
en Argentina hoy?

R.: Es una pregunta muy amplia, tiene muchos problemas. La
primera cuestién, en América latina ha habido diversas etapas vy
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corrientes sobre la educacion popular. Voy a tratar de tomar lo que
maés se acerque a la problemética que les pueda interesar a ustedes.

Creo por un lado que si el espontaneismo tipico de los afios 70,
80 en el cual se combate lo que Paulo Freire lamaria la posicion
bancaria, la educacion bancaria, el barrer al educande, el imponerle
un discurso determinado, con contenidos acerca de la educacién
fisica, un discurso determinado, si por un lado es una veaccién
contraeso, por otro lade el espontaneismo es una sobrevalorizacion
de educando yun borramiento -como dije en algin momento antes-
del educador y en ese sentido hay una pérdida importante de la
transmisién cultural por parte de los educadores v de las generacio-
nes adultas hacia las jovenes. Esto me parece central porque en todo
este periodo, la educacién popular tiene una desliz que yo llamaria
populista y es muy peligroso porque en realidad termina hablando
en contra de ese pueblo que se supone que es el sujeto al cual se
dirige este tipo de educacion que hace es negarle la posibilidad de
acceder a saberes que les han sido negado también por una
educacién autoritaria. Esta corriente que‘ha sido muy importante en
Ameérica latina ha cometido errores graves. Paulo Freire quien se
enoja mucho cuando lo tratan de confundir con esa posicion,
escribi6 un libro poco difundido que se llama La ehseﬁanza de la
escritura y la importancia de leer.

Me parece que se da una especie de dicotomia entre
espontaneismo/autoritarismo, como si no hubiera salida para esto.
Si nosotros no pensamos en términos dicotémicos de autoritaris-
mo/espontaneismo o racionalidad/irracionalidad, si pensamos en
términos de que nos encontramos frente a sujetos sociales realmen-
te complejos, entonces tampoco podernos establecer la dicotomia
enire educacion formal y no formal, entre educacién sistematica y
no sistematica, v que la educacién formal y sistemética se da
solamente en la escuela

Acaso todo lo que se ensefia y se aprende en una situaéiép
educativa determinada, .todo eso que circula como ensefanza ‘y
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aprendizaje y que no podemos nosotros, educadores desesperados
por sistematizarlo a nuestra manera, no podemos capturar. ;Acaso
es0 no es también, no son también enunciados, quiza incompletos,
pero no menos sisteméticos? Entonces, desde esta 6gica me parece
que hay que revalorizar el trabajo del llamado educador comunitario,
del llamado educador formal, etc. revalorizarlo v exigirle que se
cologue en otrc lugar, no en el lugar de la educacién desvalorizada,
espontanea, ambiental, sino en el lugar del discurso pedagogica en
el cual el tipo de saberes quie circulan son diferentes a los saberes que
circulan dentro de Ia escuela vy quizas entonces yendo 2 establecer
lazos més profundos entre la instihicion escolar v la lamada
educacién comunitaria. Creo que tratando de acercarme un poce
més a la pregunta, seria lamentable que la escuela desapareciera por
accion de esta transferencia estructurante del sistema educativo y
que el educador comunitario surgiera espontdneamente, porque
estamos a fines del siglo XX. Es necesario transmitir saberes
sistematicos, porque es necesario ensefiar muchas cosas, para que

“ las nuevas generaciones no sean analfabetas técnicas; necesitamos
que no haya analfabetismo tecnolégico en Argentina y también
incluye un analfabetismo en relacién al cuerpo, y en ese sentido me
parece que la idea de desestructurar en términos de educacién
comunitaria, lo que tendrian que ser una produccién curricular
dirigida al trabajo de los sectores que no acceden a la escuela. No hay
que escolarizar la comunidad sino desescolarizar la escuela y llevar

“la sistematizacion a la educacién comunitaria. O tal vez hava que
hacer las dos cosas a la vez, pero de ninguna manera estaria de
acuerdo con dividir la educacién entre aquella que se da en la escuela
y socializacién aquella que se hace fuera de la escuela.

P.. Usted habl6 de ta destruccion del sistema educativo ycomo
respuesta a esta destruccion Ja importancia de seguir ensefiando;

“interpreto que seria una manera de resistir esa destruccién.
Me pregunto si frente a esa idea de resistencia, adquieren
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importancia estas dos nuevas preguntas: qué ensefiar y cdmo
ensefiar; o si es simplemente la actitud. Quiero aclarar que yo
adhiero a la importancia de seguir ensefiando como una resistencia
frente a esto.

Agregaria a esas dos preguntas ¢l problema de la alfabetizacion
en esta etapa técnica y el problema cultural que se genera alrededor
de esto, la contradiccién que surge como la necesidad que todos los
sectores adquieran una cierta alfabetizacion tecniocrética, la defensa
de lo cultural.

R.: El ofro dia, en una clase en la Universidad, un alumno me
dijo “vo no entiendo porqué usted dice que el sistema escolar
modemo fue un avance sino le ensenaba a la gente, al proletariado
que era explotado, entonces mejor hubiera sido que no se hubiera
desarrollado el sistema escolar moderno”. Y aver escuché a alguien
que decia “la letra que entra a la escuela, enira envenenada”. Estoy
en total desacuerdo con las dos posiciones elitistas que de ninguna
manera tienen en cuenta el lugar del otro, que son posiciones de!
educador que borra al educando. Me acuerdo cuando en los
primeros afios del proceso nicaragliense llegd una delegacion de la
UNESCO y, al mismo tiempo, llegé una delegacién cubana para
aconsejarles a los nicaragiienses qué hacer con su sistema educativo.
Los cubanos les decian escolaricen todo y los nicaragiienses decian:
si escolarizamos todo en realidad vamos a construir un sistema
educativo burocrético como a ustedes les pas6. Asuvez , losde la
UNESCO aconsejaron desescolarizar. Los nicaragtienses decian si
no hay escuelas y sobre todo cuando el campesino pide la escuela
como laluz eléctrica, ¢con qué cara le vamos a decirles que no vamos
a construir escuelas pues la teoria que desarrolla la UNESCO es que
ellas traen la letra envenenada?.

En Argentina vivimos un momento de crisis y nos estamos
dando cuenta de que hay gente que no sabe leer ni escribir: creo que
hay que ensefiar.



En referencia a si hay que ensefiar mejor, si, hay que mejorar
los métodos de enseflanza. Y en ese sentido uno ve que en
Argentina hay un corrimiento en los intereses de los educadores.
Esto es muy interesante es una de las motivaciones delo que escuché
ayer en una reunion de la CTERA, donde habia 1300 personas ¢
de lo que vi hace veinte dias en Neuquén y Rio Negro que es que los
educadores estan interesados por la educacién. Han vuelto a juntar
-dos elementos que son la lucha sindical y el hacerse cargo del
problema pedagdgico, eso que estuvo escindide durante muchas
décadas, que estaba unido all4 lejos cuando los primeros gremialistas
empezaron con los primeros gremios por 1910-1920. Elios eran la
vanguardia pedagogica del pais al mismo tiempo. Esto estd empe-
zando a volver a ocurrir, este interés por la educacién tiene que
transformarse en discusiones -como ocurria en las viejas conferen-
cias pedagégicas- donde se hablaba sobre educacién, métodos v
contenidos.

En este sisterna educativo hoy desestructurado, no podemos
volver a unir como antes, como no podemos poner los trenes en los
ferrocarriles y en las vias que se comprd Amalia Fortabat, no
podemos poner los trenes y que funcionen como antes. No
podemos agarrar las escuelas y los maestros exponernos y estruc-
turar el sistema. Hay que construirlo de nuevo con los pedazos que
quedaron porque no hay ofra forma.

Entonces, desde ahi tenemos que construir una nueva pedago-
gia y para eso hay que estudiar v leer muchisimo. Hacer un gran
esfuerzo para que, desde cada escuela, cada experiencia comunita-
ria, cada ciudad, localidad, se puedan hacer planteos que se sumen
y articuldndose leven hacia la construccién de otros proyectos
pedagogicos en Argentina.

Una de las cosas que hay que incluir en cualquier proyecto
pedagégico es la compensacion -término vinculado a la idea de
asistencialismo, pero que hay que verlo de otra manera-. Me parece
que el maestro que ocupa una parte del tiempo par que el comedor
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escolar funciones no tiene otro remedio, lo tiene que hacer, pero la
cuestién es que ahi no se acaba.

Cuando uno habla de compensacién o hace en términos de
poder, de trabajar para que haya consejos de escuela que apoyen la
existencia de la escuela phblica, capaces de sosiener a los educado-
res comunitarios, las experiencias que las misinas personas promue-
van, experiencias democraticas sostenidas por la sociedad civil, esio
es hacer educacion compensatoria. Ayudar a que sean estos
organismos los que apoyen ala escuela ptblica y combatir Ja idea de
la beneficencia compensatoria dada como una dadiva.

Moderador: La metodologia a seguir con las preguntas seré la
siguiente ya que todos estén de acuerdo con esta propuesta: se
formularan las preguntas v la doctora las contestara todas juntas.

P.: ;Cémo puede la educacion fisica rescatar la utopia a la que
se referia, frente al desliz, al que también hizo referencia, del
espontaneismo que calé muy profundo en la educacién fisica, no ya
impartido en los niveles primarioc y medio, sino en lo que es la
formacién profesional? Y en este sentido digo que a esta altura
dentro delo que es la educacion, lo que se esté barajando es estaidea
fundamental de que el conocimiento en si mismo es poder mucho
mas rico que la riqueza misma v que el conocimiento, incluso, esta
planteando a estas generaciones y a las venideras la dificultad de
saber si se transforma en un elemento de integracié_n més entre las
naciones, no entre la poblacién de una nacién sino entre las
naciones a partir de lo que desarrolla su curricula.

P.: ;C6mo ve que est4 transitando la Argentina desde que se
aprobo la famosa Ley Federal? En virtud de que soy docente y me
movilizé6 muchisimo, pero veo que todo pasa por una centralizacién
total y que la famosa democracia no est4 existiendo porque nos dan
participacién en tiempos muy cortos y cuando al dia siguiente en lo
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que vos participaste, opinaste o dijiste, ya fue aprobadoe, o el dia
anterior que es lo peor.

Entonces, desde una supuesta democracia nos dicen: te
cedemos e! dia, el famoso dia institucional para que aportes a esta
famosa transformacién v no es real ese tiempo. ;Cémo ves esta
trayectoria que estamos pasando?

P.: Con respecto a la formacién de recursos humanos, 4c6mo
podemos hacer para elevar la autoestima del docente v, en particu-
lar, la del docente de educacion fisica?

P. ¢Cémo movilizarse los docentes a partir de la debilidad
sindical?

Bespuestas: Son ustedes los que tienen que constriir una
utopia. Les propuse que construyeran una, pero si les dijera cual
Hene que ser el lugar de la utopia, de la educacion fisica en la utopia,
me tendrian que echar, me estaria poniendo en el lugar de ustedes,
haciendo como que sé lo que ustedes saben.

La decisién estd en el hecho de que vyo soy pedagoga, soy
maestra normal vy de Educacién Fisica no sé nada. Incluso tengo
dificultades con mi propio cuerpo porque me han educado mal para
pensar en la educacién fisica.

De todas maneras tanto en esta area, como en cualquier otra

“&rea del saber u organizacién discursiva o cualquier otra teoria-
practica, ¢reo que el camino para poder construir una utopia es el
camino de la critica, de la reconstruccién, de pensar cuéles son las
categorias principales que organiza el discurso de la educacién fisica
y deshacerlas para ver a dénde nos lleva, qué estan queriendo
significar, qué es lo que sintetizan, lo que condensan.

Por ejemplo, el tema de los rituales. Uno toma ese tema como
el subir y bajar la bandera, entonces ocurre un hecho real -la semana
pasada me enteré de que hay una escuela de la Capital, en la cual
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la directora no consigue que los chicos canten el himno, es decir no
consigue que se cumpla con un ritual, sin el cual se viene abajo la
escuela. Entonces, desde hace algunos meses pasa el himno de
Charly Garcia y todo el mundo lo-canta, .~ .., .

Tedo esto plantea una problematica, porque si uno toma a los
chicos parados frente a la bandera y cantande el himno v ve esa
negativa, uno se pregunta qué es lo que hay que hacer. ;Acabar con
los rituales? No existié en la historia ninguna sociedad sin rituales.
El problema es que los rituales que nos ovganizan o qué‘ ‘nos
pretenden organizar son caducos y hay que pensar en la constiuc-
¢ion de nuevos rituales. Ahora, ¢como se construyen? O bien lo
imponemos o hacemos lo que hizo inteligentemente la directora:
entender la cultura de los chicos y hacer una verdadera sintesis que
les permita que se cante el himno que es un elemento importanti-
simo de la unidad de la nacién v la formacion de la conciencia
colectiva, pero al mismo tiempo conternpla el lenguaje que hace a
la cultura de esos chicos que tienen que cantar el himno.

- Este es un ejemplo del camino que, me parece, hay que seguir,
que es tomar los elemenios fundamentales de! discurso de la
educacion fisica o de los porqué debe haber varios v habria que de
construirlos.

No basta conque nos sentemos cuatro técnicos o cuatro locos
a construir una utopia sino que cuando hablo de construirla y sobre
todo un nuevo imaginario pedagbgico, estoy pensando en un
trabajo colectivo, profundo que lleva muchisimo tiempo.

La Ley Federal es para los que quedaron dentro del sisterna. Es
una ley que no contempla lo que se va a hacer para la poblacién que
no esta dentro del sistema. Aunque algiin articulo mencione esa
palabra compensacién o no sé qué palabra de los que quedaron
afuera, luego cuando uno revisa articulo por articulo, y bueno, claro
que esta bien que se extienda la escolaridad pero esto es como que
le-pregunten a alguien si esta bien que se le lleven la luz eléctrica a
su casa. Se tendria que haber hecho hace cien arfios. Esta bien la
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educacién polimodal, que se intente reinsertar el trabajo en la-
educacion. Pero se tendria que haber hecho hace cien afics.

Creo quelo que esta bien de la ley de educacion, para sintetizar
de la Ley Federal son cosas elementales que no hay que agradecer
anadie, que cayeron por su propio peso v el resto tiene que ver con
lo que ahora se va a empezar, que es la reglamentacion, esto es muy
peligrosc. El momento de la reglamentacién es el momento de
discutir espacio por espacio, de pelear idea por idea, cada uno de
esos reglamentos que van a quedar por 100 afios porque después
se caen las leyes, pero los reglamentos quedan v la accion cotidiana
del docente va a seguir regida por esos reglarmentos que en la
memoria colectiva se pierde cuando comenzaron,

Diganme dénde hay una reglamentacion que diga que debe
usarse guardapolvos blancos. Nunca existi6; lo que si existe es una
reglamentacién que dice que se puede no usar el guardapolvo
blanco.

'Respecto al tema de autoestima del docente, vincuiandolo con
el tema del sindicalismo docente, yo no creo que haya uina debilidad
del ‘smdlcahsmo, creo que en la situacion en que estamos, la
organizacion de los docentes tendra debilidades regionales, tienen
errores, sin embargo, sigue siendo muy importante.

Cuanto mas se aferren los docentes a la comunidad, a los
padres al apoyo de los estudiantes y que luchen al mismo tiempo
por la unidad nacional de la docencia, es muy d1f1c1I que los
destruyan.

Hoy existe un Sindicato Nacional de Educadores-y una
Organizacién Nacional de los Educadores cuando en 1966, 1964
y 1965 habia 187 sindicatos en Argentina.

Cuidemos que no nos vuelva a ocurrir porque hacia ahivd la
cosa, no solo desestructurar el sistema, también es desorgamzar a
los docentes.

~ EL tema de la autoestima del docente me parece que tiene
“muchos perfiles: el docente que cobra $250 por mes en la provincia
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de Neuquén, el dirigente sindical cobra 500 vy si su hijo quiere
estudiar computacién, no puede y si quiere tener teléfono tampoco
se puede porque la vida en Neuquén esta muy cara y sin embargo,
es un dirigente sindical v pelea v hace cosas. Asi como el maestro
que se anima a hacer una experiencia para solucionar las cosas que
tiene adelante v al mismo tiempo lee v es un docente que est4
trabajando para reconstruir la autoestima.

Este proceso de reconstruccién es un proceso colectivo.

Muchas gracias.



