ra, hacia el “enemigo de clase”, sino también
hacia el seno mismo del Movimiento, sin duda
no llamandola alli ruptura sino mas atempera-
damente y de acuerdo con las situaciones. Le-
yendo esos textos sobre el 68 y leyendo tam-
bién los diferentes libros que sobre el 68 han
aparecido, salta a la vista el énfasis puesto por
Revueltas en por lo menos dos aspectos que
no sinti6 compartidos por los estudiantes: la
“autogestion académica” y la inquietud por la
inminencia de una tercera guerra mundial, ato-
mica. La ruptura, como decia antes, se atempe-
ra aqui, se convierte en diferencia. Porque en
estos dos puntos tan importantes, tan esenciales
en las preocupaciones de Revueltas, no comul-
garon el y los estudiantes. Sergio Zermefio ha
mostrado, en su libro México: una democracia
utopica (1978), como y por que las reivindica-
ciones del movimiento estudiantil no ponian
en cuestion la estructura universitaria o el sis-
tema educativo; frente a esto, el énfasis de Re-
vueltas puesto sobre la autogestion aumenta
la diferencia. ;Por qué sucedié asi? Tal vez
porque Revueltas no actuaba y pensaba desde
contextos inmediatos. El hombre, para Revuel-
tas, vive la suprema y radical enajenacion: solo
hay entonces una salida revolucionaria, radi-
cal, de largo plazo, que ayude en el proceso
de desenajenacion. De ahi que particularmen-
te en los ultimos afios, desde la publicacion de
Los errores (1964) el pensamiento de Revueltas
esta radicalizado en extremo: ya sea por el te-
mor a un apocaliptico fin del mundo, como por

una extrema fe utopica en el “movimiento fran-
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cés”.

Leer a Revueltas implica entonces desem-
barazarnos de exigencias inmediatas y directas,
como podria ser la de que nos dé “soluciones’
a los problemas que plantea. Es también com-
prender no solo su ‘mensaje’, lo que el texto
transmite, sino el proceso y los motivos del
proceso que produce la respuesta. Puestos en
una tarea relativamente nueva ya que e€s nueva
la presencia de Revueltas, superado en buena
parte el ostracismo que pendia sobre su obra,
tendriamos que tener en cuenta lo que Re-
vueltas expresd sobre esto mismo, sobre la lec-
tura, mencionando las reacciones de Sartre
pero al mismo tiempo compartiéndolas: “Nues-
tro lector dogmatico nos leia —o mnos sigue
leyendo— a cauteloso titulo de simple informa-
cion, con una colera escandalizada e imbécil
o con la sonrisita superior del filisteo victorig-
so (cree haber puesto a salvo su negocio histo-
rico con habernos expulsado del Partido). Pero
nuestros lectores no dogmaticos lo hacen igual-
mente mal, aunque nos lean sin dolo. Sartre
también expresa el fastidio que le causa el sa-
ber que lo leen mal, y mas todavia, el de que
nadie, en fin de cuentas, sepa leer en absoluto”.

' Con humildad, nuestra tarea futura seria
aqui poder desmentir a Revueltas: llegar a sa-
ber leerlo.
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educacion y revolucion

en nicaragua

adriana puiggros

La educacién nicaragiiense actual trasciende los marcos pedagogicos para constituir una ver-
dadera revolucién cultural. Para comprenderla, es necesario remontarse a le pedagogia que
desarroll6 Sandino en las montafias de la Segovia, como una forma profunda de lucha conira
el enemigo imperialista. Los procesos politicopedagogicos jugaron un papel fundamental en

la consolidacion de la hegemonia del FSLN y lo estan jugando en la construccion del Estado
sandinista. En ese sentido, la forma como el pueblo nicaragiiense estd construyendo una

nueva educacién es una experiencia fundamental para toda América Latina.

EDUCACION Y CAPITALISMO
DEPENDIENTE

L origen del sistema educativo nica-
ragiiense vigente hasta el triunfo de la
revolucion sandinista, puede ubicarse
. en el momento de la insercion del
pais en el mercado mundial capitalis-
ta, durante la década del 80, a semejanza del
resto de los sistemas educativos latinoamerica-
nos. También como aquéllos, el modelo educa-
tivo nicaragiiense encontraria su fuente en el
enciclopedismo y mas especificamente en el
gistema escolar que se organizo por la misma
época en Francia bajo la direccion de la burgue-
sia. Las ideas educativas de la constitucion
nicaragiiense de 1893, y la Ley Fundamental de
Instruccion Piblica de Zelaya (1894) mostra-
ban una marcada presencia del liberalismo.
Instituian la educacion laica, gratuita y obliga-
toria, dando cuerpo de ley a los anhelos tipicos
del débil sector modernizante de la clase
dominante local en el sentido de crear un
sistema organico que posibilitara la difusion y
reproduccion del capitalismo en el interior
del pais. '

Debe seiialarse, sin embargo, que el origen
semejante del modelo adoptado por los diversos
paises latinoamericanos no borro las catacteris-
ticas de la educacion heredada, ni significé una
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evolucion posterior paralela entre ellos. En los
sistemas educativos se manifesto claramente
que la desigualdad en el desarrollo y la combi-
nacion de modos de produccion diversos no
consiste en América Latina en procesos solamen-
te economicos, sino que tiene consecuencias y
manifestaciones especificas muy importantes en
el plano politico-cultural y politico-pedagogico.
El sistema educativo nicaragiiense arribo a la
etapa de la organizacion juridico-politica liberal
del pais portando resabios del sistema colonial
mucho mas fuertes que los que aan quedaban
en paises como Argentina, Chile 0 México. En
Nicaragua los ensayos de vinculacion entre el
Estado y los procesos de reproduccion politico-
cultural de la sociedad civil habian sido mini-
mos; no existia un proto-sistema escolar o una
proto-organizaciéon educativa nacional; no se
trataba de ligar instituciones que habian sido
fundadas o reformadas después de la indepen-
dencia dandoles una orientacion nueva, que res-
pondiera a las necesidades de una economia
agroexportadora diversificada e importadora de
manufacturas, sino de construir un sistema es-
colar coherente en el esquema agroexportador
monoproductor. Los exportadores de café no
requerian de un desarrollo de los aparatos del
Estado para la realizacion de su funcion econé-
mica puesto que las fases de transformacion, dis-
tribucién y consumo se desarrollaban en los EE.
UU. A partir de la intervencién norteamericana
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de 1909, el Banco, los ferrocarriles y la aduana
intervenidos por los yanquis servirian como
vehiculos para la comercializacion. (De Castilla
Urbina, 1977: p. 268) El Big Stick cayo sobre
Nicaragua desarrollando relaciones de poder ba-
sadas en la represion y el sometimiento econo-
mico que no requeririan de una ampliacion de
los aparatos del Estado y menos atn de sus apa-
ratos ideologicos. En ese sentido, el sistema
educativo liberal-escolar quedd como un encla-
ve politico-cultural, dedicado a formar la clase
administradora de los intereses imperialistas,
aislado del pueblo. Los Estados Unidos, que ha-
bian comenzado ya formas de penetracion cul-
tural en otros paises latinoamericanos, no se
interesaron por penetrar la educacion y la cultu-
ra, ni por proporcionar ayuda economica para
el desarrollo del pafs. Recién a partir de la cul-
minacién de la Segunda Guerra Mundial, el prag-
matismo se introduciria, acompafiando los pri-
meros programas de penetracion cultural. Seria
la Alianza para el Progreso el primer programa
integral de penetracion en todas las areas de la
vida nacional. Ese programa, sin embargo, tuvo
en su aplicacion a Nicaragua la particularidad
(compartida por Hait{, Santo Domingo y por
casi toda Centroamérica), de que la estabilidad
politica sigui6 siendo promovida mediante la
‘accién eminentemente coercitiva, en tanto en
los paises con un desarrollo interno capitalista
mas intenso se intentaban politicas desarrollis-
tas que implicaban la reforma del Estado y la
modernizacién de la clase dirigente. (Perkins,
1964, 313). Los intentos de modernizacion del
sistema educativo para adecuarlo al incipiente
proceso de industrializacion dependiente, reali-
“zado a partir de los 60, proporcionaron algin
" erecimiento del sistema en el aspecto cuantitati-
vo, extendiéndolo hacia la pequefia burguesia
y aparentando una democratizacion del viejo
sistema elitista de las clases dominantes gra-
nadinas y leonesas. (De Castilla, 1977; p. 278).
Sin embargo, el rotundo fracaso politico de la
Alianza para el Progreso tuvo también su ex-
presion en el fracaso de sus programas educa-

cionales para Nicaragua (Wheelock, 1975: 187).

A partir de los 70’ en el sistema educativo nica- -

ragiiense se combinan elementos dirigidos direc-
tamente a la contrainsurgencia, con programas
de desnacionalizacion del sistema escolar y la
proliferacion de procesos educativos no forma-
les, a cargo de instituciones y organismos inter-
nacionales financiados ‘por fundaciones. En
direccion a la desnacionalizacion del sistema
educativo, el gobierno dictatorial de Nicara-
gua se asoci6 al resto de los paises centroame-

ricanos para la construccion de la complicada

red de organismos directa o indirectamente
conectados con UNESCO y OEA, y directa o

indirectamente conectados con los intereses de
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las multinacionales.

Conviene recordar que alrededor de 1970
la UNESCO asumié oficialmente la doctrina
economicista definiendo la educacién como “la
formaci6n, mantenimiento y oferta de los recur-
sos humanos”. (Maheu, 1970). Conviene tam-
bién recordar que (a pesar de la ampliacion hu-
manista que algunos sectores intentan darle a
esta caracterizacion, y del profundo debate que
se desarrollaba en el seno de la mencionada ins-
titucién internacional entre quienes pretenden
subordinarla a los intereses imperialistas y quie-
nes intentan orientar su accion hacia la colabo-
racion solidaria para la superacion del atraso
y la miseria) sobre aquellos principios se mon-
taron numerosos programas e instituciones
derivadas que responden a las necesidades de
capacitacion de mano de obra, venta de tec-
nologia educativa y penetracion ideologica de
las transnacionales. Bajo el lema “renovacion
y democratizacién del sistema educativo”, enar-
bolado por la UNESCO para la década del 70’
se desarrollaron importantes intentos de frag-
mentar los sistemas educativos nacionales lati-
noamericanos, desvincular los organismos de
decision de los gobiernos nacionales, asociar
programas de educacion no formal (alfabetiza-
cion funcional, capacitacion de mano de obra,
desarrollo de la comunidad) por afuera de las
instancias politicas nacionales, pero con la com-
plicidad de los gobiernos reaccionarios y el
aporte material y téenico del imperialismo.

LA HERENCIA PEDAGOGICA

DEL SOMOCISMO

yen la herencia que deja el somocismo

en el plano de la educacion sistematica
(formal y no formal). El primero de ellos, un
sistema educativo ineficaz, poco extendido, de
escasa penetracion en la sociedad civil. El segun-
do, vinculos politico-pedagogicos internaciona-
les complejos elaborados con la finalidad de
someter y subordinar la educacion nacional.

D 0S elementos fundamentales constitu-

Respecto al primero de los factores que
enunciamos, algunas cifras ayudaran a compren-
der el panorama.

En 1978, estaba matriculada en la escuela
primaria el 68.9% de la poblacion total com-
prendida entre los 7'y los 12 afios, es decir que
137,349 nifios sobre 441.632 de las edades men-
cionadas no concurrian a la escuela primaria. En
las zonas rurales, de cada 1.000 alumnos que in-
gresaban a primer grado, s6lo 53 (5.2°/0) termi-
naban el ciclo primario, y solamente 29 logra-
ban terminarlo en el ciclo establecido; el resto
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tardaba entre 7 y 9 afips para cursarlo. En el
sector urbano, de cada 1.000 alumnos 440
 (44%) terminaban la escuela primaria y de
ellos solamente 232 lo hacian en 6 afios.

En 1975 el 6690 de las 7 051 aulas de pri-
maria que existian en el pais se agrupaba en el
area urbana, aumentando esta concentracion a
medida que se ascendia en los niveles educati-
vos. En el mismo afio, el 83% de la poblacion
rural de 6 a 29 afios no asistia a ningun tipo de
ensefianza y solo el 69%o de la poblacion econo-
micamente activa tenia 10 o mas afios de estu-
dio aprobados.

_ En cuanto a la educacion media, en 1978 el
sistema educativo atendia en ese nivel de ense-
fianza solamente al 18% de los jovenes com-
prendidos entre 13 y 18 afios. En el nivel supe-
rior se registra un enorme aumento relativo de
la matricula en la década del 70, y altas tasas de
desercion. Resulta notable la disminucion de la
eficiencia del sistema educativo (tasas de matri-
culacion, poblacion atendida, presupuesto, etc.)
En 1978, cuando se generaliza la movilizacion
popular y la lucha armada contra la tirania.

El sistema heredado, entonces, tiene co-
mo una de sus principales caracteristicas una
escasa penetracion en la sociedad civil, particu-
larmente en las clases populares. El campesina-
do podria decirse que permanece ajeno al siste-
ma escolar estatal mientras que los niveles de es-
colarizaciéon urbanos son muy bajos. Nicaragua
permite sostener una tesis que a veces ha sido
incorrectamente generalizada para toda Améri-
ca Latina: en ese pais el sistema educativo “‘mas
que un medio de reproduccion de la esturctura
de clases” fue “‘un instrumento de dominacion
al servicio-de la familia gobernante y su camari-
la”, (La Educ. en el. .. p. 1.), es decir, que en
Nicaragua, la funcién del sistema educativo do-
minante fue la de ejercer la “violencia simbo-
lica”, acompafiar la accion de los aparatos
represivos sobre cuya base se garantizaba el
dominio del somocismo y del imperialismo. El
abandono del sistema escolar en los tltimos
afios por parte del régimen es paralelo el aumen-
to de la violencia en la lucha de clases y demues-
tra la ineficacia del sistema educativo tradicio-
nal del pais para garantizar la reproduccion del
sometimiento.

LA EDUCACION POPULAR COMIENZA
EN EL CHIPOTE

cativo nicaragiiense prerrevolucionario a
partir de su identificacion con aquellas
formas (escolares y no escolares) dominadas por
el somocismo, pierden de vista los procesos de

P ERO quienes caractericen al sistema edu-
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reproduccién que han sido fundamentales para
esa sociedad. El sistema educativo anterior a la
revolucion estuvo permanentemente, (desde
que Sandino comenzara a educar a su “pequeno
ejército loco™) compuesto por dos concepcio-
nes politico-pedagogicas antagonicas y en per-
manente lucha: aquella que consideraba a la
educacion un medio para ejercer la violencia y
la dominacién, y aquella que consideraba a la
educacion, “una nueva sensibilidad para ver y
oir a los suyos con ojos y oidos nicaragiienses”’,
una tarea liberadora en la cual la concientiza-
cion y el aprendizaje son inseparables.

En las Segovias nicaragiienses se desarrollo
un sistema educativo paralelo al sistema oficial,
El Chipote fue “un lugar de estudio, de analisis,
de colectivo intercambio de experiencias, en
donde todos, oficiales y soldados, aportan su
saber y su verdad, para mejorar los métodos de
accion de todos. Escuela de violencia revolucio-
naria, es también escuela de hermandad” (Tun-
nerman, 1980: p. 12). Cuando Sandino organizo
en su ejército un “Departamento Docente’ lo
hizo con la idea de compartir con sus hombres
y con los indios y campesinos no solamente la
hermandad de la batalla, sino la conciencia clara
de los objetivos de la lucha. El noventa por
ciento de sus soldados eran analfabetos y Sandi-
no impulsd entre ellos un proceso de ensefianza
de la lectoescritura que se desarrollaba en la
montafia, donde alfabetizado y alfabetizador
compartian las mismas condiciones de vida y la
misma lucha. Las primeras escuelas rurales de
Nicaragua, aquellas que los Somoza no necesi-
taban para sus negocios con el imperialismo
norteamericano, fueron en cambio indispensa-
bles para el desarrollo de la lucha antiimperialis-
ta. Contrariamente al sistema educativo oficial,
el sistema educativo del sandinismo se baso en
el consenso y no en la coercion, significo la bus-
queda y la construccion de una cultura compar-
tida constituida no solamente por elementos
de impugnacion, sino por elementos positivos,
definiciones sobre el hombre, la Patria y la
sociedad. Acerca de la diferencia entre las leccio-
nes del imperialismo y las escuelas de Sandino,
Pablo Neruda decia: “Eran muy diferentes las
lecciones, en West Point era limpia la ensefianza:
nunca les ensefiaron en la escuala que podia
morir el que mataba: los norteamericanos no
aprendieron que amamos nuestra pobre tierra
amada y que defendemos las banderas que con
dolor y amor fueron creadas. Si no supieron

esto en Filadelfia, lo supieron con sangre en Ni-
caragua: alli esperaba el capitan del pueblo,
Augusto César Sandino, se llamaba.”

Para Sandino, la educacion debia ayudar a
la consolidacion del “vinculo de la nacionali-
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dad”, despertar el “amor a la patria en la forma
de la dignidad, en la forma de la energia, en la
forma de la reivindicacion”. Sélo asi habria sol-
dados defensores de la soberania. (Selser, 1978:
p. 218).

El triunfo del “pequefio ejército loco™ co-
mo dirigente del conjunto del pueblo nicara-
giiense, como representante de sus sentimientos
y aspiraciones, asi como el triunfo del 19 de
julio-de 1979, como una continuacion supera-
‘dora del sandinismo de las Segovias, demuestran
que en Nicaragua se desarrollaron procesos poli-
tico-pegagogicos que reprodujeron elementos
revolucionarios, transformadores de la sociedad
opresora, venciendo las formas educativas impe-
rialistas y somocistas. La historia de la revolu-
cion, las canciones populares, y otros elementos
que estén hoy siendo recopilados en Nicaragua
por brigadistas alfabetizadores y militantes po-
dran proporcionar una informacion valiosa
sobre las formas concretas mediante las cuales
ge transmitio de generacion en generacion la his-
toria de Sandino como la propia historia, el
odio a los yanquis, el rechazo a la cultura de los
dominadores. El sistema educativo nicaragiiense
tradicional no puede definirse solamente a par-
tir de las formas impuestas por las clases domi-
nantes para la reproduccion social, sino que
debe analizarse lalucha constantemente desarro-
llada entre los modelos politico-pedagogicos im-
puestos por las clases dominantes y los gérme-
nes de una concepcion politico educativa que
nace de las luchas populares.

Pero el descubrimiento de esos dos elemen-
tos (la educacion dominante y la educacion
dominada) no debe confundimos y hacernos
pensar que el campesino nicaragiiense se opuso
historicamente a la escuela, o que creo formas
capaces de sustituirlas totalmente. Debe recor-
darse que Sandino fundo escuelas populares en
la montafia para que el campesino aprendiera
espafiol y la lectoescritura, es decir que adqui-
riera los instrumentos necesarios para apropiar-
se de la cultura dominante. En Nicaragna como
en toda América Latina, el acceso a la escuela
y, mas afin, su apropiacion, ha sido una bandera
popular democratica que solamente puede lle-
varse adelante como parte de las transformacio-
nes sociales realizadas por un gobierno represen-
tativo de los trabajadores, pero que ha estado
siempre presente en los movimientos populares.
En ese sentido, resulta por lo menos irreal el
planteo “desescolarizante” que tan de moda se
ha puesto entre los pedagogos latinoamericanos
durante la altima década.

Consideran ellos que el desarrollo de for-

mas educativas espontaneas por parte de todos
los grupos de la sociedad latinoamericana, en
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forma descentralizada y en lo posible desvincu-
lada del Estado garantizaria la supresion de los
vinculos ‘‘autoritarios, “opresores”, “‘imperia-
listas”, como si éstos tuvieran su origen en
vinculos pedagdgicos abstractos en lugar de
relaciones de lucha entre clases sociales antago-
nicas. En ese sentido, una gran leccion de Sandi-
no para la pedagogia revolucionaria nicaragiien-
se y para toda la pedagogia revolucionaria lati-
noamericana es la escuela sandinista de la mon-
tafia, profundament vinculada a la familia cam-
pesina, amarrada a su cultura, que impulsaba al
pueblo a la apropiacion de medios mas avanza-
dos de produccion politicocultural.

LA PEDAGOGIA DE LA REVOLUCION
SANDINISTA

Frente Sandinista de Liberacion Nacio-

nal y a la Junta de Gobierno de Recons-
truccion Nacional con una profunda crisis del
sistema educativo nicaragiiense. En el aparato
educativo dominante (escolar y no escolar) esta
crisis se manifiesta en la caducidad de las finali-
dades, objetivos, contenidos, formas organizati-
vas de las instituciones, respecto a los ideales y
las necesidades de la Nacion, del nuevo Estado
que empieza a construirse, del pueblo que ha
luchado y vencido en la guerra. Por otra parte,
durante los afios de la guerra el pueblo experi-
mentd muchas formas espontaneas de transmi-
sion del conocimiento, de educacion colectiva,
de vinculacién politico-pedagogica. El dia del
triunfo convivian en el sistema educativo nica-
ragiiense todo tipo de maestros y de alumnos.
Seguia estando alli el clasico docente que, sin
embargo, pertenecia a una pequefia burguesia
que no estuvo ajena a la guerra; vol =5 el maes-
tro que se habia incorporado de lleno a la lucha,
junto al estudiante guerrillero que ahora retor-
naba a las aulas; y manifestaba su presencia con
fuerza indestructible el 67% de la poblacion
nicaragiiense, analfabeta, reclamando la conti-
nuacion de la lucha, ahora contra ese enemigo
estratégico, la ignorancia.

L ‘A revolucion del 19 de julio encara al

Sin embargo, la experiencia del FSLN se
basaba historicamente en la construccion de
una relacién entre las clases trabajadoras y su
direccion que tenia como elemento fundamen-
tal la vinculacion permanente entre el consenso
y la disciplina, el elemento espontineo y el ele-
mento organizador. Las nuevas formas politi-
cas no habian nacido de la mera espontaneidad,
sino de la estructuracion organica de multiples
formas politicoculturales que expresaban la ne-
cesidad de superacion tanto de los modelos
dominantes de organizacion politica, economi-
ca y social, como de los viejos modelos cultura-
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les y educativos o de reproduccion social de las
clases populares. La hegemonia del FSLN se
construyo durante la lucha, orientando el con-
junto de las fuerzas criticas y transformadoras
de la sociedad hacia el derrocamiento del im-
perialismo .y el régimen somocista. Concluida
la guerra, se abria una nueva tarea: la construc-
cion de la hegemonia del Estado sandinista y,
en ese marco, la de un nuevo sistema educati-
vo. Destruido el ejército y todos los aparatos
represivos del somocismo y tomado el poder del
Estado, se trataba ahora de transformar los apa-
ratos ideologicos, dominando los organismos di-
rectivos y transformando la mentalidad y las
relaciones de trabajo entre los sectores que en
ellos se incluyen. El Programa de Gobierno de

“Se llevard a cabo una reforma profunda en los
objetivos y en el contenido de la educacién na-
cional, para convertirla en factor clave del pro-
ceso de transformacién humanista de la socie-
dad nicaragiiense y orientarla en un sentido cri-
tico y libertador. Dicha reforma tendré un
cardcter integral: desde la educacion preescolar
hasta la de nivel superior”. . .“Si nuestro proce-
so revolucionario se propone edificar una socie-
dad mds justa, mds humana, mds igualitaria y
mds fraterna, los objetivos y la filosofia de ia
educacién nacional no pueden ser los del pasa-
do. Ellos deben responder a nuevos valores para
que la educacion, en todas sus modalidades,
contribuya eficazmente a formar el Hombre
Nuevo que deberd realizarlos.”

. Desde el momento del triunfo de la revolu-
cion sandinista, se iniciaron una gran cantidad
de cambios tendientes a cumplir con los objeti-
vos sefialados. La primera medida, en ese sen-
tido, fue la de establecer la gratuidad de toda la
ensefianza impartida por el Estado en todos los
niveles y modalidades, lo cual signific una ero-
gacion anual superior a los 20 millones de cor-
dobas (2.000.000 US$). La matricula se vio
incrementada en el curso lectivo 79/80 en mas
de 100.000 en los niveles primario y medio
estatales, llegando a casi duplicarse la pobla-
cion de la Universidad Nacional Auténoma de
Nicaragua. Simultaneamente, se logré el con- '

rebaja de los libros de texto. Se comenzo de
inmediato el desarrollo del nivel preescolar
(reservado en el somocismo para sectores muy
privilegiados), se reincorporaron maestros cesa-
dos por el regimen anterior, se abrieron nuevas
plazas, se repararon escuelas, entre muchas
otras medidas democraticas tomadas por la Jun-
ta de Gobierno de Reconstruccion Nacional.

Todas las resoluciones enumeradas, sin em-
bargo, no salen ain del marco de una politica
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Reconstruccion Nacional Expresé al respecto:

trol de los aranceles privados y en un 15% la -

de mayor democratizacién del sistema educati-
vo, y solamente cobran su real significado cuan-
do se las analiza a la luz del acontecimiento mas
importante de la historia politicopedagogica
nicaragiiense y uno de los mas importantes de la
historia de la educacion latinoamericana: la
Cruzada Nacional de Alfabetizacion.

“TRANSFORMAR LA OSCURANA
EN CLARIDAD*

mil brigadistas de las EPA y las MOA ba-

jaban de la montafia, llegaban del campo,
o de las ciudades arrastrando consigo a las 600
mil personas (casi el 30% de la poblacién total
del pais) que asistieron al acto realizado en la
Plaza de la Revolucion de Managua, bajo el gri-
to colectivo de “Triunfamos en la insurreccion,
triunfamos en la alfabetizacion™; “En cada alfa-
betizador, Carlos Fonseca Amador”, y “Direc-
cion Nacional, ordene nuevas tareas”.

E L 23 de agosto de 1980, ciento ochenta

Las MOA, (milicias obreras alfabetizadoras),
las EPA (ejército’ popular de alfabetizacion)
compuestas por brigadistas cuyas edades oscila-
ban entre los 12 y los 20 afios y por los maes-
tros organizados en “ANDEN” constituian un

~ verdadero ejército de liberacion cultural que

en el término de cinco meses habian logrado
disminuir el analfabetismo en Nicaragua de un
67% a un 13%, incluyendo la zona del Atlin-
tico, de dificil acceso cultural y linguistico.

_El método y la organizacién de la Cruzada
se inspiro en la concepcién de Paulo Freire,
aprendio de la experiencia cubana y otras seme-
Jantes, pero resulto una sintesis muy particular,
no solamente por la especificidad nacional de
los contenidos de los textos de las cartillas, sino
porque su objetivo fundamental fue el “dar la
palabra a las masas” y vincular —a través de la
relacion entre alfabetizadores y alfabetizados—
a diferentes sectores de la sociedad (campesinos,
obreros y pequeiia burguesia, diferentes genera-
ciones, estudiantes, militantes y trabajadores,
etc.). Un enorme sector de la poblacién que
habia participado directa o indirecta en la insu-
Ireccion, pero que no se habia incorporado
organicamente a la guerra, que habia luchado
contra Somoza pero cuyos objetivos no alcan-
zaban a trascender el derrocamiento de la dic-
tadura, se vi6 de pronto profundamente invo-
lucrado en una Cruzada parala transformacién
profunda de la sociedad. La movilizacién alcan-
z0 a las familias, a las instituciones piiblicas y
privadas, al ejército sandinista, al gobierno de
Reconstruccion Nacional, a amplios sectores

* Lema de la Cruzada Nacional de AlfabeﬁzaQién.
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religiosos, y su magnitud solo se puede compren-
der si se tienen en cuenta dos elementos funda-
mentales que puso en marcha el gobierno bajo
la direccion del FSLN: la juventud y la religion.
Dos elementos que son esenciales en la revolu-
cion sandinista.

El analisis de la preparacion de la Cruzada
puede aclarar este punto. Esta preparacion no
consistio solamente en los talleres de capacita-
cién, en el método de multiplicadores (80 capa-
citadores asumieron el entrenamiento de 560 y
éstos de 7.000, que tuvieron a su cargo la pre-
paracion del universo. total de capacitadores,
180.000), en la propaganda, enla sensibilizacion
de la poblacion analfabeta, sino también en la
revolucién que produjeron los jovenes en sus
familias, algunas de las cuales se resistian a per-
mitir que sus hijos e hijas de 12, 13, 15 afios
marcharan a convivir cinco meses con los cam-
pesinos, en tremendas condiciones fisicas, de
alimentacion, de vivienda. Muchos mas de lo
que uno puede imaginar, impulsaron a sus hijos
a participar en la Cruzada. Pero para todos los
padres la tarea significo trasladarse ellos mismos,
semanal o quincenalmente hasta el campo o la
montafia para visitar a sus hijos, llevar frijoles,
arroz y medicinas, y convivir con los campesi-
nos. Significé vivir la evolucion de sus hijos des-
de el punto de vista personal y sobre todo desde
el punto de vista politico. Significa ahora repen-
sar los vinculos con ellos establecidos, a partir
de su retorno al hogar bajo una consigna que
llenaba la plaza de la Revolucion el dia 23, pero
que abarca profundidades que trascienden los
niveles generales de la politica y penetran en el
modelo politicopedagogico que se procesa diaa
dia en cada institucion. ‘Poder popular”; la
consigna de los jovenes que el 23 de agosto pa-
saron de las EPA y las MOA a la Juventud San-
dinista tendra sus expresiones especificas en el
interior de las familias y en las escuelas a las
cuales los brigadistas reingresaran.

Desde otro punto de vista, en el campo y la
montafia quedaron miles y miles de campesinos
que habian sido educados durante cinco meses
en un proceso politicopedagogico, algunos de

" los cuales antes creian que alli donde terminaba
la montafia también terminaba Nicaragua, que
vieron a los brigadistas atender partos, curar en-
fermedades utilizando los conocimientos adqui-
ridos en su propia familia, erradicar en algunas
zonas la lepra de montafia, trabajar junto a ellos
en larecoleccion del café, en el cultivo del frijol,
dormir en la hamaca junto a sus hijos, participar
en sus fiestas y de sus dolores. Esos campesinos
protegieron a los brigadistas de los “milpas” y
de las bandas somocistas que asesinaron a cerca
de veintejovenes en la montafia; en fin, el anecdo-
tario del vinculo politico y familiar que se esta-

100

blecio entre los “padres” campesinos y los “hi-
jos” alfabetizadores, llenara varios capitulos de
la historia educativa latinoamericana.

El 23 de agosto el Cte. Humberto Ortega y
el Gte. Tomas Borge, en nombre de la Direccion
Nacional del FSLN, reiteraron ante la multitud
que la revolucion sandinista tiene como ejea
esa juventud. La propuesta de realizacion de un
proceso electoral en 1985 (no para entregar el
poder a la burguesia, sino para profundizar de-
mocraticamente la revolucion) lanzada en ese
mismo acto significa, entre otras cosas, que sera
la generacion que se acaba de incorporar a la
Juventud Sandinista la que decidira entonces,

" junto a los campesinos y obreros hoy alfabeti-

zados. En lo inmediato, se organizaran progra-
mas que movilizaran  permanentemente a la
Juventud Sandinista (postalfabetizacion, salud,
reconstruccion, vivienda, y otros) y se promue-
ve la incorporacion de gran parte de los jovenes
a las milicias populares. Todo ello juega un
papel de reaseguro tanto del poder politico
militar de la revolucion, como de los objetivos
politico-ideologicos del sandinismo.

Simultaneamente, el nuvo Vice-ministerio
de Educacion de Adultos establecera un pro-
ama tendiente a transformar las Unidades
alfabetizadoras sandinistas (que funcionaron
durante la Cruzada como niicleos basicos de la
misma) en “colectivos” o centros de educacion
popular. Consideramos que estos ““colectivos
o centros”, vinculados a la escuela democrati-
zada tanto en lo que respecta al acceso, como
en lo que respecta a los vinculos politicope-
dagbgicos que se desarrollan en su interior debe-
ran constituir la base del nuevo sistema educa-
tivo.

Debe sefialarse, sin embargo, que el avance
de las formas organizativas que va tomando la
nueva educaciéon no se realiza sobre la base de
una filosofia educativa terminada y cerrada. Por
el contrario las ideas pedagdgicas de Sandino y
la concepcién politicopedagogica del FSLN
estan siendo base para una amplia consulta que
tiene visos de convertirse en una experiencia
inédita de construccién democritica de una pe-
dagogia nacional. Sera sumamente interesante
el resultado que se manifieste a nivel de la
pedagogia de la forma como los dirigentes estan
conduciendo al conjunto del pueblo, con todos
sus elementos historicos y' culturales, hacia la
construccion de la nueva sociedad. Un buen
ejemplo, es el de ese 18 de agosto, cuando en

Monimbé, miles de personas se reunieron para .

festejar la entronizacion de la Virgen. Bajo cen-
tenares de banderas sandinistas, banderas del
Vaticano, y las azules y blancas nicaragiienses,

CUADERNOS DE MARCHA
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desde el atrio de la iglesia, Daniel Ortega en
nombre de la Junta de Reconstruccion Nacional
anuncio que en Nicaragua mieniras haya sandi-
nismo habrd cristianismo, e insto6 a que la proxi-
ma Navidad tenga un verdadero caracter cristia-
no, el de un cristianismo revolucionario y no el
del falso cristianismo de los Somoza.

En Nicaragua, sin duda, la revolucion sélo

puede desarrollarse con el cristianismo y solo
puede apoyarse en la juventud. El FSLN con-
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