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LA FRAGMENTACION DELA PEDAGOGIA YLOS

PROBLEMAS

EDUCATIVOS

LATINOAMERICANOS

Por Adriana Puiggros

W ntre los afios 1955 y 1965 (década desarrollista

‘ para América Latina) el funcionalismo penetro

o cn nuestras universidades mas importantes. En la
ensenanza de la pedagogia (cuya tradicional orientacion
filosofica el positivismo no habia logrado desplazar,
pese a sus intentos desde fines del siglo pasado) se regis-
tré una importante influencia neopositivista y comenzo
la difusion de una pedagogia funcionalista y una psico-
pedagogia conductista.

Desde fines de los 60, maestros y estudiantes de peda-
gogia, comenzaron a interesarse, sin embargo, por la cri-
tica a la pedagogia dominante. En los programas y en las
discusiones de las catedras se incluyeron conceptos pro-
venientes de teorias diversas, de origenes ideologicos y
de valor tedrico muy diferente; entre ellas la teoria mar-
xista de la educacion, los trabajos de Paulo Freire € in-
cluso algunos desarrollos criticos de escaso valor
politico-pedagogico como los de Ivan llich. En lo que
respecta a la teoria marxista de la educacion (cuyo ingre-
so en los programas universitarios es tardio), general-
mente se redujo a enfoques parciales, que no incluian el
conjunto de las tendencias tedricas y prdcticas que con-
vergen y antagonizan en el interior del marxismo desde
muchas décadas atrds. Se hace evidente la ausencia de la
pedagogia marxiana, de las ideas de Antonio Gramsci,
de la escuela italiana actual, entre otras. La version alt-
husseriana de la pedagogia marxista, empero, tuvo espe-
cial relevancia, y ésta es una de las razones por las cuales
nos ocupamos de analizarla.

Actualmente, la pedagogia que se opone al discurso do-
minante, no trasciende en América Latina el nivel de
la critica. Pero aun en esta direccion, el panorama es
confuso y conceptos provenientes de marcos teodricos di-
versos aparecen vinculados intentando la justificacion
de hipotesis sobre problemas educativos latinoamerica-
nos. Esta confusion se debe, en gran parte, a la carencia
de estudios sistematicos, que permitan diferenciar unasy
otras concepciones. Falta, por otra parte, algo mas im-
portante aun: el andlisis acerca de la adecuacion de las
diversas teorias para la comprension de la problematica
educativa latinoamericana y estudios de esta realidad
desde cada una de esas teorias (dos aspectos indisolu-
bles). Carecemos de una teoria de la educacion latinoa-

mericana construida desde un marco tedrico marxista.
Los desarrollos realizados hasta ahora son insuficientes
tanto desde el punto de vista tedrico, como en cuanto al
conocimiento de la realidad que proporcionan. La apli-
cacion lisa y llana de conceptos tales como “‘escuela capi-
talista™, *‘redes de escolarizacion™, “escuela reproducto-
ra", “aparatos ideoldgicos del Estado™ y otros, sin reali-
zar la critica-adaptacion a una realidad (objeto de anali-
sis) diferente de aquella (la europea) que dichos concep-
tos tienen como objetivo explicar (Baudelot y Establet,
1973) introduce la confusion en lugar de aportar elemen-

Ltos esclarecedores.
En este articulo intentaremos caracterizar los concep-

tos mas importantes que pertenecen a algunas de las co-
rrientes mencionadas y analizar su adecuacion para la
comprension de los procesos educativos latinoamerica-
nos.
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La pedagogia funcionalista:
El discurso dominante

El funcionalismo pedagdgico latinoamericano, lejos
de configurarse como heredero del positivismo pedago-
gico latinoamericano (Zea, 1968) aparece como una ver-
sion “‘for export™ de la pedagogia norteamericana. Su
origen, entonces, debe rastrearse en el modelo pedagégi-
co deweiano (Dewey, 1971) y en sus posteriores versio-
nes tedricas y programdticas. Respecto a las primeras, la
escasa produccion pedagogica del funcionalismo y del
estructural-funcionalismo no obstan para descubrir su
influencia en la educacion y particularmente en las con-
cepciones educativas dominantes en América Latina
desde la postguerra. Se trata, sin embargo, de una ver-
sion especial para los paises dependientes: los mismos
conceptos difieren en su significado y esta diferencia se
refleja en su aplicacion practica. La teoria pedagogica
funcionalista —desarrollada para explicar la problemati-
ca politico-educacional norteamericana y elaborar me-
diaciones que posibilitaran su control— dio origen aexpli-
caciones de la explotaciéon y marginacién de las mi-
norias. Ellas fueron la fuente de una pedagogia para el
subdesarrollo, expresada en teorias tales como la de la
privacion cultural (cultural deprivation) entre otras.
Examinaremos los aspectos centrales de estas teorias.

53(),

tiva latinoamericana) es colocado por la pedago-

gia funcionalista en una escala que permite cuan-
tificar los elementos que lo componen. En esta escala
cuya unidad de medida son las “etapas naturales™ del de-
sarrollo social (Rostow, 1965; Germani, 1965), los
alumnos, las instituciones educativas, los programas, los
maestros latinoamericanos ocupan los lugares mas ba-
jos: se trata de sistemas educativos poco desarrollados o
subdesarrollados que corresponden a la “etapa tradicio-
nal” o, en el mejor de los casos a la “*etapa de transicion™,
(Germani, 1965, p. 21.)

El pensamiento evolucionista que enmarca el objeto de
la pedagogia funcionalista para América Latina, ha sufri-
do modificaciones importantes respecto a la antigua idea-
burguesa-del progreso eterno de las sociedades y también
respecto a la idea deweiana de progreso. Este ha perdido
su caracter natural, intrinseco a la sociedad mis-
ma y los obstaculos que Dewey intentaba resolver me-
diante la educacion se desprenden de su cardcter exter-
no. Las sociedades latinoamericanas sufren en cambio,
obstaculos intrinsecos (Medina Echavarria, 1975) —his-
taricos, raciales o culturales— y solamente el factor ex-
terno (no solo el economico sino también el politico-
cultural) podra impulsar su desarrollo hacia niveles ele-
vados de la evolucion social. La sociopedagogia se cons-
tituye de modelos importados que disocian el proceso
educativo del todo social en el cual este proceso se inser-
ta y lo fragmentan transformando aspectos particulares
en hechos aislados. El objeto se reconstituye mediante la
suma de los fragmentos, estableciéndose relaciones par-
ciales y perdiéndose como expresion de la totalidad. Por
ejemplo, el problema de la capacitacion de la fuerza de
trabajo (tan importante en la sociopedagogia norteame-
ricana desde aquella prehistoria en la cual Horace Mann
debia elaborar una respuesta pedagogica a los requeri-
mientos de los empresarios del Estado de Massachus-
sets) se presenta como un problema diferente al de la re-
produccién de las relaciones sociales de produccion; la
situacion actual de los sistemas escolares se vincula li-
nealmente a la explosion educativa. Esta ultima aparece
como lo real sin que se tenga en cuenta que es solamente
la representacion de un conjunto de procesos econdémi-
cos, sociales y culturales en cuya base se encuentra el
vinculo particular establecido en América Latina entre
las fuerzas productivas y las relaciones sociales de pro-
duccién. La explosion educativa y la necesidad de for-
mar recursos humanos para el desarrollo se presentan
como objetos de indiscutible realidad, cuya existencia se
nos impone, y frente a los cuales es necesario aplicar me-
diaciones que nos permitan captarlos y controlarlos. El
economista educacional, que observa los millones de
educandos y educadores que caen sobre sus hojas mili-
metradas y se aterra ante la inversion que significa edu-
car a la poblacion de acuerdo a la demanda popular, s6-
lo piensa en el subdesarrollo apenandose por la pobreza
de “‘recursos intrinsecos™ para superarlo. Recurre en-
tonces a la economia, que le proporciona nuevos con-
ceptos. La educacion se transforma en un prerrequisito
para el desarrollo econémico, en una variable mas de la

l? n primer lugar, el objeto: (la problematica educa-
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ecuacion del desarrollo. Los términos que componen la
relacion pedagogia-economia, se singularizan en térmi-
nos de desarrollo economico-reproduccion ampliada del
capital sobre la base de un mayor rendimiento de la fuerza
de trabajo; educacion = preparacion de los recursos hu-
manos para ese desarrollo. El sentido del concepto *'re-
cursos humanos”, central en el economicismo pedagogi-
co, es la reduccion del sujeto a su papel economico. El
hombre se presenta como un recurso, reduccionismo que
no se limita a los aspectos técnicos de su formacion.

P Y ransformar al hombre en un reproductor del ca-
pitalismo dependiente, tiene como condicion que
la formacion de la fuerza de trabajo se realice en

los marcos de un proceso de socializacion en el cual el

elemento ideoldgico cobra mas fuerza que el elemento es-
trictamente técnico.

El concepto funcionalista de sistema educativo abarca
¢l sistema escolar y otros medios sistematicos de educa-
¢ion controlados por las clases dominantes, identificdn-
dolos con el conjunto de procesos educativos que ocu-
rren en la sociedad. Solamente reconoce en las formas
educativas dominantes el caracter de transmisoras de
una cultura vilida como tal y descalifica los procesos
educativos que escapan a su control.

La pedagogia en su conjunto se transforma en un frag-
mento de ciencia (una de las Ciencias de la Educacion) y
ordena su quehacer bajo criterios eficientistas. Funda-
mentada en una psicologia conductista, se torna tecnolo-
gia en su version para los paises dependientes. El queha-
cer pedagogico se reduce a la didactica. El vinculo con la
filosofia ha sido abandonado y las posibilidades de tra-
bajo de los pedagogos latinoamericanos se reducen. Pero
en este campo se manifiesta en forma determinante el ca-
racter dependiente de los modelos y las mediaciones.
Una didactica dependiente para un modelo educativo
dependiente. Una didactica cuya apariencia cientifica
otorgue legalidad a la penetracion de la tecnologia edu-
cativa desarrollada por las multinacionales durante las
altimas decadas (Mattelart, 1974; Santos, 1974).

Deciamos que los pedagogos latinoamericanos han
abandonado la reflexion filosofica. El modelo economi-
cista y eficientista exhibe un grado de generalidad que
todo lo abarca: el fin, los objetivos, el caracter de la me-
diaciones, el objeto de la pedagogia estdn ya determina-
dos en forma universal y nada resta a la reflexion. Hom-
bre.y sociedad, cosificados, son descritos por una socio-
pedagogia reduccionista dedicada a realizar un balance
permanente de los hombres y las instituciones de los pai-
ses dependientes, que el imperialismo y las clases domi-
nantes locales necesitan tener en cuenta para sus progra-
mas de dominacién. Se tratara de clasificar la inteligen-
cia, la creatividad, las formas de pensamiento en una es-
cala que justifique la marginacion, la selectividad y el eli-
tismo del sistema escolar y la proliferacion de formas no
escolarizadas de educacion sistematica —masivas y alta-
mente tecnificadas— dirigidas a homogeneizar las con-
ciencias en torno a un modelo educativo universal.

La teoria pedagodgica funcionalista, en su version mas
moderna, plantea como meta educacional el alcance por
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parte de todos los paises de una “‘civilizacion de lo uni-
versal” ...""que haga estallar todos los limites del regio-
nalismo y el nacionalismo™ (Messadi, 1974: p. 15) orga-
nizada de acuerdo con las normas de ese modelo cientifi-
co universal con el cual sonara el John Dewey de la Gran
Depresion, anhelante de descubrir los hilos del cambio
en el interior de la sociedad capitalista, con el fin de ela-
borar las mediaciones necesarias para su control.

a fragmentacion del objeto tedrico expresa la in-

tencion de fragmentacion politico-educacional de

4 realidad educativa y, en un segundo movimien-

to, los fragmentos son enlazados a la estructura de un

modelo *‘universal”. La educacion se torna ahistorica y

los procesos educativos se congelan, adaptandose a las

categorias funcionalistas. La particularidad histérico-

social de los procesos educativos latinoamericanos que-

da aplastada debajo de las emisiones programadas desde
el desarrollo hacia el subdesarrollo.

Esta fragmentacion tiene un contenido politico que se
descubre al comprender que el sistema educativo capita-
lista tiene la particularidad de ser una institucion en la
cual el Estado resiste con ahinco a la penetracion de los
intereses privados. El concepto de responsabilidad del
Estado respecto a la educacion —en el interior de la pe-
dagogia burguesa— oculta un mecanismo inverso al que
se establece en la relacion entre el estado burgués clasico
y otras instituciones como, por ejemplo, el Parlamento.




En este ultimo, por definicion, se representan los intere-
ses politicos privados, (aunque en la practica estos inte-
reses se diluyan a traves de la delegacion de la funcidn
politica y en el marco de la partidocracia burguesa la in-
tencion no siempre cumplida —sea la del vaciamiento de
los contenidos politicos de la sociedad civil). En el sistema
escolar, en cambio, los intereses politico-sociales y las ma-
nifestaciones ideologico-culturales de la sociedad civil
no tienen cabida. La participacion de la poblacién esco-
lar (incluyendo en esta categoria no sélo a los estudian-
tes, sino también a sus grupos de pertenecia, familia, clase
social) se reduce a la disolucion de su sistema de in-
tereses, ideas y valores, en ¢l marco de los comporta-
mientos prescriptos, permitidos o legitimados como
anomicos dentro de la regla y por lo tanto representati-
vos de lo que es controlable mediante su incorporacion a
las categorias de subnormalidad o subculturalidad, ya
institucionalizadas y vinculadas de manera estable con el
Estado. (Tomasetta, 1975). En ese sentido, la educacidn
latinoamericana en su conjunto se incluye en la categoria
de subculturalidad admitiendo en su interior una escala
de posibilidades coincidentales con la fragmentacidn
economico-social, En los mas altos niveles de esta escala,
las clases dominantes reciben una educacion en la cual la
coincidencia entre los intereses del Estado y/o sus intere-
ses perddOb pombnlntan la unidad ideoldgico-politico-
social-econdmica de los fines, los contenidos y las media-
ciones educacionales.

En torno a la pedagogia marxista .

La razon por la cual en subtitulos siguientes nos ocupa-
remos de la version althusseriana de la pedagogia mar-
xista, es nuestra intencion de descubrir el camino equi-
vocado de la fragmentacion del objeto de la pedagogia y
de sus consecuencias para la comprension de los proce-
sos educativos, en tanto particularidad de la totalidad
social. Es necesario, sin embargo, ubicar la concepcidn
althusseriana en el marco de la polémica politico-
pedagdgica que se desarrolla en el interior del marxismo,
a reserva de anticipar que —dados los limites de este ar-
ticulo— la dpretaddsinlcsisquesiguedejaafueraaspectos
sustanciales de la mencionada polémica.

Oponiéndose a la idealizacion de la escuela (tipica de
la socialdemocracia) Marx y Engels se preocuparon por
el cardcter elitista de la educacion escolarizada, la sepa-
racion entre la escuela y la vida, entre la escuela y la pro-
duccion. Sin embargo ellos no condenaron la escuela,
sino que la analizaron de acuerdo a su insercion
historico-social, que la llena de contenido especificos. En
ese sentido, la educacion escolarizada programada por
la burguesia, debia ser historicamente sustituida por una
escuela ligada a la produccion y realmente democratica,
en la sociedad sin clases. El cardcter politécnico que de-
beria adquirir la educacién hacia referencia a la supera-
cion de la disociacion de trabajo manual y trabajo inte-
lectual, como elemento fundamental. La educacion es
una necesidad de los trabajadores y la difusion de la es-
colaridad no responde a la generosidad de la burguesia
sino que es una conquista de las luchas de los trabajado-
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res. En su origen, la escuela capitalista no fue una escue-
la de masas ni interpreto las necesidades del proletaria-
do. Su desarrollo solamente puede interpretarse en el

contexto de las luchas sociales.
1 la Revolucion Rusa, la critica a la escuela se di-

fundio entre los pedagogos rusos. Pavel Blonskij
planteaba la necesidad de la desaparicion de la escuela,
para devolver a la comuna y la fiabrica su funcién educa-
tiva, Los ninos deberian educarse mediante la vida colec-
tiva, sin cursos programados, sin horarios y sin materias.
Lunacharsky y Krapskaya iniciaron la democratizacién
de la escuela promoviendo el ingreso de obreros y cam-
pesinos. Ellos ponian el acento en el caracter politécnico
que deberia adquirir la educacion en la sociedad socialis-
ta, diferenciandola de una educacion simplemente capa-
citadora de recursos humanos para la industrializacion.
Los anos de la NEP (Nueva Politica Economica) pusie-
ron al descubierto, sin embargo, la primer gran polémica
en el interior de la pedagogia marxista. Una programa-
cion educativa dirigida a solucionar los problemas de
fuerza de trabajo capacitada para la construccion de una
sociedad moderna, se enfrentaria con la concepcién poli-
técnica y democratica. Krupskaya senalo, en 1928, el pe-
ligro de que la escuela soviética reprodujera una vieja di-
vision del trabajo si su funcion se limitaba a formar es-
trechos especialistas, sin formacion politica y sin una
verdadera conexion con la realidad social.

comienzos de siglo y en los anos que siguieron a




La concepcion leninista de la escuela, conducia por
varios caminos, algunos de ellos antagoénicos. La trage-
dia de Makarenko, cuando siente las limitaciones de la
pedagogia para solucionar los problemas educacionales
de los arios 20 y recurre a la coercion como elemento
educativo, manifiesta no solo las dificultades tedricas,
sino el insuficiente desarrollo de una pedagogia capaz de
responder a los requerimientos de la etapa de transicion
al socialismo. El modelo de autogestion autoritaria desa-
rrollado por Makarenko difiere notablemente del mode-
lo de autogestion democratica que puede deducirse de
los escritos de Gramsci. Ambos modelos deben valorar-
se a partir de los contextos sociales especificos en los
cuales surgen y de las necesidades politico-culturales a
las cuales deben responder.

La caracterizacion leninista de la escuela tradicional,
como un aparato del Estado que es necesario destruir,
para sustituirlo por la escuela del proletariado, si bien es
compartida en sus fundamentos por los pedagogos mar-
xistas, éstos difieren en aspectos importantes. De acuer-
do a las circunstancias particulares que fueron objeto de
analisis para Lenin (el estado zarista profundamente di-
vorciado de la sociedad civil, sostenido en base a la re-
presion y la marginacion de millones de campesinos
analfabetos), él consideré que todo intento de reforma
del sistema educativo de la Rusia zarista contribuia a
fortalecer el dominio. Sin embargo, Leninle conferia a la
escuela burguesa caracteristicas determinantes: los inte-
lectuales burgueses tenian la posibilidad de superar la
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ideologia y la concepcion politico-cultural impuesta,
mediante su incorporacidn teorica y practica a las luchas
del proletariado. Mas aun, la doctrina socialista es una
negacion y superacion de las ideas burguesas, y no el de-
sarrollo espontdneo de la conciencia de los trabajadores.
**Hemos dicho que los obreros no podian tener con-
ciencia socialdemocrata. Esta solo podia ser introducida
desde fuera.”..."En cambio la doctrina del socialismo
ha surgido de las teorias filosoficas, historicas y econé-
micas que han sido elaboradas por representantes ins-
truidos de las clases poseedoras, por los intelectuales.
Por su posicion social, también los fundadores del socia-
lismo cientifico contemporaneo, Marx y Engels, perte-
necian a la intelectualidad burguesa™. (Lenin, p. 39)

Antonio Gramsci iria mads lejos en su caracterizacion
de los intelectuales: consideraria su papel fundamental
ya no solamente para la construccion del Partido y la di-
fusiom de la doctrina revolucionaria, sino que les confi-
rié un papel vincular en la constitucion del bloque ideo-
logico. Los intelectuales debian colaborar en la confor-
macion de valores humanos acordes a las exigencias de
la moderna sociedad industrial, rompiendo con el carac-
ter unilateral de la cultura que es propiedad de las capas
privilegiadas y no constituye el patrimonio del Pueblo-
Nacion. La posicion de Gramsci respecto a la escuela
puede ejemplificarse con su defensa a la Ley Casati fren-'
te a la reforma Gentile en 1923. Gramsci sostuvo que la
primera expresaba el clima cultural difundido en la so-
ciedad italiana, respondiendo a criterios de modernidad;
era minimamente democrdtica. La reforma Gentile,
idealista, esteticista y antipositivista “‘no hunde sus rai-
ces en el humus social circundante™ (Lombardi, 1972).
Por lo tanto impide que la escuela transmita la continui-
dad histérica-cultural. Hay conocimientos que no deben
perderse, opina. La lucha de clases no tiene como finali-
dad destruir la civilizacion sino continuarla, superando-
la. La escuela es un medio de sujecion del hombre a la
sociedad, con todas las contradicciones que ello implica.
Gramsci no teme que la escuela someta las conciencias;
teme que las grandes masas continten en el folklore y los
intelectuales desarraigados separados de la problematica
del pueblo y la nacién. Gramsci sabe que los grandes
problemas educativos sélo podran ser resueltos en una
sociedad igualitaria, pero le interesa que el pueblo reciba
enseguida toda la educacion posible y ve-en ello una con-
dicion previa a la revolucidn: el bloque intelectual prece-
de al bloque historico. La educaciéon del campesino
—que le abre el camino del localismo a una concepcion
nacional, del tradicionalismo a la sociedad moderna, del
atraso al progreso— la educacion del obrero, la educa-
cidn de las grandes masas no es una necesidad prioritaria
de la burguesia, sino también de las fuerzas transforma-
doras de la sociedad. La escuela, que prepara modesta-
mente para el mundo que existe, transmite la compleji-
dad de la vida y ayuda a la insercidn en la lucha social.

También partiendo de las ideas pedagogicas leninistas
Louis Althusser y algunos de sus discipulos desarrolla-
ron una teoria de la escuela que ha tenido gran difusion
entre los pedagogos latinoamericanos.
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El althusserianismo pedagogico: un camino equivocado

La corriente pedagogica [rancesa, de origen althusseria-
no —que ha tenido especial influencia entre los pedago-
gos latinoamericanos— ha elaborado una serie de con-
ceptos que deben analizarse desde dos puntos de vista. El
primero de ellos es su pertenencia a la teoria marxista. El
segundo —de especial interés para nosotros—, su posibi-
lidad de utilizacion para el analisis de procesos educati-
vos historica y socialmente diversos de aquéllos que
constituyeron el objeto de andlisis de los pedagogos
franceses, es decir ¢l cardcter universal que estos pedago-
£0s intentan otorgar a su teoria,

a) El primer aspecto que mencionamos ha sido trata-
do por muchos autores, pero la critica de Lagrange
(1974) nos parece la mas esclarecedora, puesto que toca

los tres aspectos fundamentales en los cuales Althusser
basa su concepcion de la escuela. Estos tres aspectos
constituyen los ejes para cualquier desarrollo marxista
de la pedagogia. Son ellos, la teoria marxista de la repro-
duccion, la teoria marxista del Estado y la teoria marxis-
ta de la ideologia. Respecto a cada una de ellas, Althus-
ser realiza una peculiar interpretacion que descoloca su
andlisis del cuerpo tedrico marxista, sin superarlo, des-
viandose por un camino claramente neopositivista. Su
conocido ensayo “‘ldeologia y aparatos ideologicos del
Estado™, consiste en una operacion de disgregacion de
categorias que culmina en su reunificacion en un modelo
que pretende constituir una version analitica del modelo
clasico de “‘modo de produccién™ y resulta un agregado
de niveles (interrelacionados y articulados) que generan
como resultante una estructura, rompiendo las caracte-
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risticas de la totalidad. Describiremos, siguiendo a La-
grange, la operacion.

Althusser toma como hipotesis la teoria marxista de la
reproduccion, segin la cual:

“La produccion y la reproduccion del capital tienen
como premisa y como resultado, en un mismo movimien-
1o (el subrayado es nuestro), la produccion y la repro-
duccion de la fuerza de tal trabajo™ (Marx) lo dice expli-
citamente: “El crecimiento del capital y el aumento del
proletariado se presentan como productos concomitan-
tes, aunque polarmente opuestos, del mismo proceso™.
(Lagrange, 1974 p. 189)

Pero Althusser disgrega los elementos produciendo
una doble separacion. En primer lugar separa la repro-
duccion de las fuerzas productivas de la reproduccion de
las relaciones sociales de produccion; en segundo lugar
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separa la reproduccion de los medios materiales de pro-
duccion y la reproduccion de la fuerza de trabajo. Este
procedimiento le permite luego reestructurar un modelo
en el cual los procesos economicos, los procesos politi-
cos y los procesos econdmicos ocupan niveles sucesivos.
Algunos de sus discipulos llegaron a proponer un nivel
“*semantico’™ (Veron, 1976). Con el mismo criterio po-
driamos seguir disgregando “practicas” del todo social
y proponer un subnivel educativo dentro del nivel ideo-
logico.

La ideologia se reproduce fuera del proceso de pro-
duccion. Esto parece consistir en una mera materialidad,
baniada de manera externa por un elemento que funcio-
na como el “‘cemento” que une los trozos en los cuales
Althusser ha fragmentado la totalidad. Los procesos
educativos estan ubicados en el nivel de la ideologia y




por lo tanto son externos al proceso de produccion, El
proceso de enajenacion se disocia del proceso producti-
vo capitalista y de la reproduccion de las relaciones so-
ciales de produccion. La externacion del obrero respecto
a su trabajo se convierte en un proceso meramente ideo-
logico. Pero la ideologia —segiin el mismo Althus-
ser— es “‘la relacion imaginaria de los hombres con sus
condiciones reales de existencia', nos preguntamos don-
de se sitha el aspecto real, material, del proceso de alie-
nacion. (O acaso la alienacion es imaginaria?

Vi concepto marxista de alienacion es bésico para
la teoria pedagdgica marxista. La educacion bur-
guesa tiene como uno de sus objetivos centrales

que el hombre piense lo real como imaginario y lo imagi-

concebir principalmente la vida y no la idea. Debe cono-
cer a los hombres reales bajo condiciones concretas y no
las ideas de los hombres y de la cultura, En esto consiste
la verdadera ‘revolucion copernicana’ en pegagogia”
(Suchodolski, 1973, p. 169).

Marx destaco que las raices de la alienacion debian
buscarse “‘en el mundo material que el hombre crea™ y
que la educacion esta estrechamente vinculada al proce-
so historico de la actividad social y productiva de los
hombres (Garcia Gallo, 1977, p. 35).

b) El proceso de alienacidn forma parte de la socializa-
cion en el capitalismo. El proceso de socializacion, lejos
de realizarse fundamentalmente en la escuela, forma
parte de todos los procesos sociales durante toda la vida
de los hombres. Althusser piensa, sin embargo, de mane-
ra diferente. Para justificar el encierro de los procesos

nario como real: el proceso colectivo de produccion se
desdibuja, el propietario de los medios de produccion
aparece como la proyeccion futura del trabajador empe-
no0so, el obrero no reconoce su trabajo en la ganancia del
patron. La conciencia se desvincula de los procesos rea-
les. Para el marxismo, en cambio, la educacion debe re-
vincular la conciencia a la vida real. Y la ciencia de la
educacion debe analizar *‘las condiciones de vida concre-
tas de los hombres, sus necesidades o intereses concre-
tos, asi como sus contradicciones y luchas concretas”
(Garcia Gallo, 1977, p. 86).

Bogdan Suchodolski dice al respecto:

(...)""Marx (realiza) en la pedagogia, una verdadera
revolucion copernicana al indicar que no es la vida la
que gira alrededor de las ideas, sino las ideas alrededor
de la vida. A partir de este momento la pedagogia debe
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educativos en un nivel fragmentado de los procesos de
produccion material, recurre a la teoria marxista del Es-
tado desagregando, alli también, los elementos que com-
ponen la teoria leninista del Estado, pero —esto es esen-
cial— asociando los fragmentos en torno a una cuali-
dad: el cardcter gendarme del estado leninista. La socie-
dad entera queda atrapada en aparatos (represivos o
ideoldgicos) a través de los cuales la dominacion burgue-
sa queda asegurada. En el caso de la escuela ella, *como
el ejército”, ensenia un saber hacer, “‘pero en formas que
aseguran la sujecion a la ideologia dominante™ (Althus-
ser, 1964, p. 17). El funcionamiento de la escuela garanti-
za el funcionamiento de todos los sectores de la sociedad
en la direccion dominante.

Los limites de este articulo nos impiden extendernos
en esta critica, pero creemos que existen ya elementos




como para sefalar el divorcio de la teoria educativa alt-
husseriana respecto de la pedagogia marxista. Nos refe-
riremos al segundo aspecto que hemos sefialado al co-
mienzo de este articulo: la adecuacion de aquella teoria
para el andlisis de la problematica educativa latinoame-
ricand.

ebemos senalar, en primer lugar, el desfasaje que

realiza Althusser en el pasaje de la “‘teoria des-

criptiva™ a la *“‘teoria a secas’ (que por definicion
tiene pretensiones de ser universal) elaborando catego-
rias que en nada sirven para el analisis de los casos espe-
cificos, en el nuestro, la situacion educativa latinoameri-
cana; mas aun que, utilizadas en este sentido se transfor-
man en un modelo teodrico al cual resulta necesario ade-
cuar los datos de la realidad. A nadie se le ocurriria sos-
tener que en América Latina el sistema escolar es el apa-
rato de Estado que tiende a ser dominante en la repro-
duccion de las relaciones sociales de produccion. Las ele-
vadas tasas de analfabetismo y desercidn escolar que re-
corren la region, invalidan el argumento de que la escue-
la es la institucion que “‘recibe a los ninos de todas las
clases sociales desde los jardines infantiles y desde ese
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momento —tanto con nuevos como con viejos méto-
dos— les inculca durante muchos afios —los anos que el
nino es mas ‘vulnerable’ y esta aprisionado entre el apa-
rato ideologico familiar y el escolar—, ‘saberes practicos’
tomados de la ideologia dominante (el idioma materno,
el calculo, la historia, las ciencias, la literatura) o simple-
mente la ideologia dominante en estado puro (moral,
educacion filoséfica)” (Althusser, 1974, p. 118).

Y luego, en sucesivos momentos, de acuerdo a las divi-
siones que produce la escuela misma, los educandos caen
sucesivamente “‘en la produccion”, ‘‘en cargos media-
nos’’,0"enlacima’. Paraentoncesyaestan convencidos.

Pero en América Latina —aun admitiendo que la es-
cuela influya de manera importante en las capas escola-
rizadas— nos resta una poblacién importantisima. Esta
quedaria, siguiendo el modelo que estamos analizando,
atrapada en “‘la familia™, Aparato Ideologico del Estado
separado de la produccidon. No comprendemos como es
posible que la practica laboral no incida en la familia.
Esta, en tanto clasificada como AIE queda asociada fun-
damentalmente al Estado dominado por la burguesia y
no a su clase social. Las clases sociales pierden materiali-
dad, desparecen de la sociedad real y se tornan una cate-
goria sin referente practico. Millones de nifios latinoa-
mericanos recibirian en el seno familiar la influencia de-
cisiva de la ideologia dominante. El circulo parece cerra-
do y nada nos explica los desordenes sociales, las huelgas
obreras, los movimientos estudiantiles, los gérmenes de
conciencia revolucionaria producidos por las clases do-
minadas de América Latina. Salvo que nos ubiquemos
en una posicion mas cercana al neopositivismo (tedrica-
mente) y al ultraizquierdismo (politicamente) y realice-
mos como la corriente pedagogica francesa de *‘analisis
institucional™, una “‘profecia homeostatica™ (Lourau,
1977, p. 17) que nos impida reconocer que las institucio-
nes son vinculos establecidos entre hombres reales y que
es entre estos hombres y mediante esos vinculos que se
produce la lucha de clases. A Althusser —como a los pe-
dagogos antiinstitucionalistas— s6lo les resta tomar la
lupa y buscar los elementos que no niegan la estructura
social, sino que son ajenos a ella, adjudicdndoles carac-
ter revolucionario. Sin embargo en América Latina to-
das las expresiones del antiinstitucionalismo toquista y
difusionista (politicas, culturales, etc.), que pretentlian
partir desde fuera de las instituciones para lograr el cam-
bio social, han perdido vigencia. Perdiendo también vi-
gencia, las teorias que adjudicaban a la escuela las causas
de todos los males, y a su destruccion, la fuente de todos
los cambios. (La teoria antiinstitucional de Ivan llich
queda asi, ubicada, dicho sea de paso.) Los maestros la-
tinoamericanos, examinados a la luz de la historia real,
han provocadc problemas mas de una vez a las clases
dominantes. El ejemplo de los cardenistas puede parecer
muy lejano, pero la actualidad del proceso de proletariza-
cion de grandes sectores de la comunidad educativa (tra-
bajadores docentes y no docentes de todos los niveles del
sistema escolar) y sus tendencias a organizarse sindical y
politicamente, fortaleciendo las fuerzas politicas popu-
lares en el interior de la sociedad civil, en un hecho indis-
cutible.




dos por las transnacionales para la educacion la-

tinoamericana, tienden a reemplazar al maestro
por un televisor o una radio, conectados a un sistema
programado y altamente centralizado. Tal vez estas son
algunas de las razones por las cuales las clases dominan-
tes latinoamericanas no se proponen hoy extender el sis-
tema escolar, sino abarcar las capas mayoritarias de la
poblacion mediante sistemas no escolarizados y alta-
mento tecnificados.

d) Pero, ademas, el modelo es inadecuado desde otro
punto de vista. Algunos autores (Vasconi, 1974) sostie-
nen que en América Latina, los aparatos represivos tie-
nen un papel mas importante que los aparatos ideologi-
cos, invirtiendo el esquema althusseriano. Considera-
mos que no debe confundirse represion con reproduc-
cion. La represion se acentua, cuando los procesos de re-
produccion manifiestan contradicciones antogonicas.
En los paises centroamericanos y el Caribe, por ejemplo,
—donde el sistema escolar esta muy poco desarrollado—
la reproduccion no pasa a manos de los aparatos represi-
vos. Estos coadyuvan a la realizacion del proceso de re-
produccion, por ejemplo incidiendo en que el trabajador
concurra a la empresa todos los dias y alli recree la pro-
duccion material, a través de las relaciones de produc-
cion establecidas. Pero el trabajador ademas concurre a
la empresa porque vive de su salario. Y desarrolla su lu-
cha, desde la posicion de trabajador hacia posiciones po-
liticas. En el trabajo y en la familia —ambos constituidos
por una multitud de problemas que debe resolver
cotidianamente— comprende su opresion y nacen los
gérmenes de conciencia revolucionaria. Alli se producen
los procesos educativos mas importantes, en el marco de
una lucha entre concepciones diferentes.

Tampoco es vilido tomar el ejemplo de paises alta-
mente escolarizados como Argentina, Chile o Uruguay
para sostener que los aparatos ideologicos son dominan-
tes en la reproduccion de la sociedad. En el caso de la Ar-
gentina, el poder de la oligarquia se mantiene desde hace
muchas décadas gracias a la altisima renta de la tierra
que le posibilito, incluso, una politica reinversionista en
el sector industrial y asegurd que no pudiera minar su
poder econdmico ninguna politica populista (redistribu-
tivay antimperialista). El sistema escolar argentino, con-
trolado por la oligarquia liberal, a pesar de ser el mas des-
arrollado de América Latina, no impidié el surgimiento
de movimientos como el irigoyenismo y el peronismo
que manifestaron—en diferentes momentos historicos—
que la tan combatida **barbarie™ seguia existiendo con
sus caracteristicas antipatronales, antimperialistas y po-
pulistas, a pesar de muchas décadas de escolaridad. Du-
rante los momentos mas criticos de la historia de la lucha
de clases en la Argentina, no se enfrentaron escolariza-
dos y no escolarizados, sino clases sociales con intereses
antagonicos. Las expresiones politicas de las clases po-
pulares tenian un lenguaje: el que expresa las ideas y la
cultura que se recrean cada dia en el proceso de sociali-
zacion continua del trabajador, proceso que esta consti-
tuido por el conjunto de contradicciones en las cuales el
trabajador estd inmerso.

1 ro en vano los programas mas modernos impulsa-

Cuando enuncia la hipotesis de que la escuela latinoa-
mericana funciona en forma subsidiaria a los aparatos
represivos, Tomas Vasconi (Vasconi, 1974) aclara que
esta hipotesis surge de invertir la teoria del pedagogo
francés Pierre Bourdieu (quien sostiene que la policia in-
terviene ahi donde la escuela ya no resulta efectiva); pero
subsisten: las caracteristicas estructuralistas del pensa-
miento de Bourdieu: Vasconi adelanta la idea de aparato
educativo como aparato del Estado gendarme, al anali-
sis exhaustivo de una realidad en la cual la escuela y los
aparatos represivos han concurrido de maneras diversas
al sostenimiento y reproduccion de las relaciones socia-
les de produccion, pero en el cual también las institucio-
nes educativas han sido espacios aptos para un cierto
juego democratico. No creemos, claro estd, que la escue-
la o la universidad sean “mecanismos fundamentales
para la democratizacion de la sociedad™, pero considera-
mos que calificar a los programas politico-pedagogicos
que posibilitan cierta lucha de tendencias, algunas expe-
riencias politico-culturales y pedagégicas, (dentro del
marco del capitalismo dependiente) de “‘jacobinos™ o
“reaccionarios fascistas™, (Vasconi, 1974) impide el ana-
lisis de la lucha de clases y sus expresiones ideologicas.




cado (teéricamente) en la instancia ideologica que

mantiene una relacion de exterioridad con la es-
tructura, se nos hardn incomprensibles los procesos edu-
cativos como manifestacion de la totalidad social. Pensa-
da, en cambio, como un aspecto del proceso ideologico,
se comprende 4 la educacion también como la “continua-
cion interior™ (Silva; 1975) de las relaciones sociales de
produccion constituida mediante todas las especificacio-
nes necesariasy cuya accion de “‘reversion’ es fundamen-
tul en el proceso de reproduccion social.

l“ n tanto se considere a la educacion un objeto ubi-

Dependencia, lucha de clases y sistema educativo
en América Latina

Lu disociacion entre la problematica socioecondmica
y la problemaitica ideologica es un problema que estd
presente en muchos de los trabajos producidos por los
intelectuales latinoamericanos que intentan explicar la
Ameérica Latina posterior a los 50.

En los Gltimos anos se ha desarrollado una polémica
entre sociologos y economistas en torno a la caracteriza-
cion del problema de la dependencia y la lucha de clases
en América Latina y de los conceptos adecuados para su
analisis,

Tanto en ¢l caso de los llamados “*dependentistas’,
como en el de los marxistas de la linea “ortodoxa™, el en-
foque se ha dirigido a los problemas econdmico-sociales
excluyendo o tratando en forma insuficiente el aspecto
ideologico-politico-cultural del problema. La cuestion
educativa rara vez ha sido mencionada.

Este hecho nos parece grave: el factor ideologico y las
manifestaciones politicas no pueden computarse simple-
mente como datos cuya inclusidon queda postergada o re-
legada a los especialistas. De esa manera se concluye tra-
tando de comprender los procesos econdomico-sociales
desde la “‘estructura/superestructura™ con sus caracte-
risticas de totalidad.

El andlisis de la formacion social debe hacerse tenien-
do en cuenta la multiplicidad de determinaciones que la
constituyen y que ella genera. El cardcter de los procesos
econdmico-sociales solo se comprende teniendo en cuen-
ta la relacion dialéctica que existe entre ellos y los proce-
sos ideologico-politico-culturales. Ese cardcter determi-
nante se expresa en los procesos educativos porque es del
contexto de las particularidades economico-sociales de
la formacion social de donde surgen las necesidades refe-
ridas a la reproduccion ideoldgico-social-técnica de la
fuerza de trabajo. Pero esta determinancia no adquiere
un sentido mecanico: la educacion se constituye como
una particularidad de la totalidad social concreta (Ador-
no, 1973) manifestando, por lo tanto, la universalidad y
la singularidad de los procesos sociales de los cuales for-
ma parte; materializando la totalidad (abstracta) y me-
diatizando la singularidad (material-concreta). La refe-
rencia 4 un cardcter especifico del proceso educativo tie-
ne el sentido de referencia a una configuracion particular
que adquiere el todo social.
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a especificidad a la cual nos referimos, debe ser
conceptualizada: la teoria pedagogica debe dar
o cuenta de ella. Las categorias que utilizara el pe-
dagogo podran legitimarse dentro de la teoria marxista
si demuestran su cardcter comprehensivo de los procesos
reales. Deducir conceplos de otros conceptos, sin dar
cuenta de la préctica a la que se refieren, encerraria a la
pedagogia transformandola en un modelo tedrico apa-
rentemente coherente con las formulaciones del marxis-
mo, pero en realidad carente del caracter dialéctico, au-
tocritico e historico del materialismo dialéctico. Las ca-
legorias pedagdgicas no podran, entonces, deducirse de
conceptos econdomicos o socioldgicos, pero deberan dar
cuenta del contexto econdmico-social-cultural en el cual
los procesos educativos nacen y se desarrollan. La peda-
gogia debe dar cuenta de su pertenencia a la historia so-
cial y de la historicidad de su objeto.

Para desarrollar una teoria acerca de la educacion lati-
noamericana debemos tener en cuenta los procesos que
la contextian y sobre los cuales ella revierte su accion.
En este sentido, la polémica de marxismo en torno al
problema de la dependencia y la lucha de clases en Amé-
rica Latina aporta una serie de conceptos econGmicos y
sociologicos que constituyen el marco general, el contex-
to teodrico de nuestro objeto de andlisis.

Estos conceptos no pueden ser utilizados como cate-
gorias pedagdgicas, pero nos senalan la fuente de la cual
parten los problemas basicos de tipo educacional.

Los siguientes “presupuestos tedricos™ (Weiss, 1977)
intentan una aproximacion al enfoque que proponemos.




1. El estudio de la formacion social latinoamericana
(y por lo tanto de los procesos educativos que en ella se
desarrollan) debe realizarse en el marco del estudio del
desarrollo mundial del capitalismo, reconociendo como
contexto especifico el desarrollo dependiente del capita-
lismo en América Latina.

2. El objeto de analisis sociopedagogico serd el siste-
ma educativo latinoamericano. Este manifiesta en formas
especificas (politico-pedagogica; sociopedagogica; psi-
copedagodgica) las caracteristicas de la formacion social.
En andlisis debe dar cuenta de las diferencias entre el sis-
tema educativo capitalista y el sistema educativo de los
paises capitalistas dependientes. Como veremos luego,
la combinacion de modos de produccion diversos con el
peculiar tono del cual este hecho imbuye a la lucha de
clases tiene incidencia en la combinacion (incluyente, an-
tagonica o excluyente) de modelos educativos diversos.
La manifiesta tendencia dominante del sistema educati-
vo capitalista dependiente (escolarizado y no escolariza-
do) no impide el hecho de que, hasta mediados de este si-
glo, modelos educativos procedentes de culturas indige-
nas y campesinas hayan sido dominantes entre la mayo-
ria de la poblacion en varios paises de América Latina.
En la actualidad la extension del sistema educativo capi-
talista dependiente (escolarizado y no escolarizado) que
acomparna la penetracion capitalista de grandes zonas de
Latinoameérica, incide, junto a los factores economicos,
sociales y politicos, en la incorporacion de la poblacion
afectada por ese proceso y en la destruccion o deforma-
cion de los modelos educativos tradicionales. No quiere
decir esto que toda la poblacidn se incorpore a la escue-
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la, sino que es afectada por formas educativas diversas,
programadas por la burguesia. Tampoco quiere decir
que la educacion burguesa se instale sin problemas, sino
que cambia el tipo de contradicciones que se desarrollan
en el campo de la educacion: lejos de instalarse un mode-
lo educativo unico, se tiende al desarrollo de modelos
educativos antagonicos que responden a los intereses y
las necesidades de las clases antagonicas. Las ideas peda-
gogicas que se desarrollan entre los oprimidos estan im-
buidas de profundos contenidos culturales que provie-
nen de su tradicion, su experiencia politico-cultural y se
articulan con el aprendizaje proveniente de la cultura ca-
pitalista. Pero este aprendizaje no es —como pretenden
los difusionistas— simplemente cultural, sino politico-
cultural. Estd, por lo tanto, cruzado por las contradic-
ciones sociales y pasa a formar parte del contradictorio
vinculo de los trabajadores con la cultura dominante.

3. La matriz constituyente de las formaciones sociales
latinoamericanas (Cueva, 1978) debe estudiarse tenien-
do en cuenta la multideterminacion, con especial aten-
cion en la relacion entre causas internas y causas exter-
nas, que fue constituyendo nuestro proceso histarico. Si
el vinculo entre el imperialismo y nuestros paises se ca-
racteriza como un vinculo dialéctico (y no como un
vinculo mecénico en el cual el capitalismo y luego el im-
perialismo actuarian como causa eficiente) el factor ex-
terno se dibuja como el factor hegemonico y por lo tanto
solo puede ser comprendido a partir del analisis del con-
junto de las fuerzas sociales, econdmicas, politicas y cul-
turales que intenta dominar, Desde la especificidad de
los procesos educativo-culturales nacionales debe anali-
zarse la influencia pedagogica del imperialismo.

Una tesis que ha sido fundamental en la pedagogia de
izquierda latinoamericana carece de fundamentos serios.
Seguin la mayor parte de los estudios que critican la edu-
cacion oligarquico—liberal, el sistma educativo de
nuestros paises seria un mero reflejo del sistema educati-
vo europeo. Las clases dominantes locales reproducirian
mediante la escuela, conscientemente, la piramide social,
enfriarian las expectativas de movilidad social de las
grandes masas, formarian intelectuales repetidores de un
saber elaborado en el extranjero, preservando nuestro
atraso. El sistema educativo tradicional habria produci-
do solamente consumidores y difusores. La educacion
tendria un alto grado de correspondencia con el sistema
productivo.

especto a estas afirmaciones, muy generalizadas,
tenemos discrepancias, especialmente respecto a
su caracter unilateral, que niega la insercion de
los intelectuales latinoamericanos y de las capas escolari-
zadas en general en el conjunto de procesos complejos
econdmico-sociales y politicos que vive la sociedad.
Creemos que este andlisis debe hacerse en el marco del
analisis de la lucha de clases, considerando esta Gltima
categoria como la que abarca los sectores de clase que
tienen expresiones particulares. En este caso los intelec-
tuales y las capas escolarizadas. Estas expresiones parti-
culares, no escapan a los procesos mas amplios en los
cuales se incluyen sus actores.




4. Elsistema educativo latinoamericano debe estudiarse
teniendo en cuenta:

4.1. La diferencia entre sistema escolar y sistema educa-
tivo, Su identificacion (o la exclusion del anélisis de los
procesos educativos no escolares) deja fuera procesos
politico-culturales mediante los cuales el pueblo lati-
noamericano ha luchado durante varias centurias para
que, junto con la reproduccién del dominio, se reprodu-
jeran los fragmentos subsistentes de las culturas oprimi-
das, los gérmenes de conciencia, los fragmentos de las
formas organizativas, politicas y culturales que se des-
truyen y se reconstruyen cotidianamente en el seno de la
lucha de clases.

El sistema educativo abarca todos los procesos educa-
cionales (escolares y no escolares; formales e informales;
conscientes e inconscientes que ocurren en la sociedad).
El sistema escolar abarca el conjunto de instituciones
publicas y privadas cuya finalidad explicita es educar. El
sistema escolar puede ubicarse en la interrelacion entre
la sociedad politica y la sociedad civil, por lo cual resulta
un campo de lucha en el cual la disputa por la hegemonia
es muy intensa y el Estado necesita mantener un alto
control de los procesos que se desarrollan. No en vano la
burguesia industrialista norteamericana y la burguesia
francesa, al acceder al poder del Estado, trataron de con-
vertir a las instituciones educativas en un medio propio,
y pensaron que era posible garantizar a través de la es-
cuela la formacion de la fuerza de trabajo, la formacion
del ciudadano y la difusion de la ideologia en el capitalis-
mo en construccion, y los politico—educadores latinoa-
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mericanos fundadores del sistema escolar pensaron que
la escuela era el medio mas eficaz para combatir la bar-
barie y establecer la hegemonia de la civilizacion capita-
lista. Esta creencia en que la educacion escolarizada ten-
dria posibilidades superiores a otras practicas sociales
para transformar la sociedad, es tipicamente burguesa, y
se ubica en el cuerpo de ideas que las clases dominantes
latinoamericanas enarbolan en su batalla contra las cla-
ses trabajadoras.

4.2. Elsistema educativo latinoamericano debe ser estu-
diado a la luz del carécter desigual y combinado del des-
arrollo econdmico-social. Cabria analizar la posibili-
dad de referirse al *“*desarrollo desigual y combinado de
la educacion en América Latina™. El cardcter desigual
(en referencia a la desigual distribucion y posibilidades
de acceso al sistema escolar y a la cultura dominante de
la poblacion de cada pais y de los paises entre si) ha sido
ampliamente sefialado y estudiado por los pedagogos.
Pero la combinacion de formas culturales y modelos
educativos correspondientes a modos de produccion an-
tagonicos aparece generalmente oculta detras de catego-
rias de la antropologia y el folklore oficiales. La teoria de
la privacion cultural explica, desde el punto de vista de
las clases dominates, la exterioridad y el extranamiento
de grandes sectores de la poblacion respecto de la cultura
dominante y de las instituciones en las cuales ella es he-
gemonica. La existencia de modelos educativos antago-
nicos respecto del modelo capitalista (escolar y no esco-
lar) dominante, asi como la existencia de fragmentos de
ideas, contenidos y formas educativos hegemonizados
por las clases dominantes, no ha sido registrada por nin-
guna historia de la educacidn latinoamericana, ni por la
mayor parte de los analisis sociopedagogicos. Si enten-
demos a la educacién como un proceso mediante el cual
un determinado sector social (generacional, de clase,
profesional) intenta sujetar al individuo y a los grupos
sociales a una sociedad concreta deberemos dar cuenta
del elemento que se opone a esta sujecion. En el caso de
la sociedad capitalista —como en todas las sociedades di-
vididas en clases— el proceso de sujecion es un proceso
de enajenacion, mediante el cual intentan las clases do-
minantes imponer su concepcion del mundo al conjunto
y —como pretendia Dewey— disolver las influencias del
grupo primario, de la clase social de pertenencia. Es ne-
cesario comprender, entonces, no solamente la educa-
cion dominante, sino también los procesos que esta edu-
cacion intenta dominar,

5. El analisis del aspecto ideoldgico de la reproduccion
social, en América Latina, debe realizarse teniendo en
cuenta:

S.1. Larelacion que se establece en diferentes paises y en
diferentes momentos histdricos entre las capas escolari-
zadas, las capas no escolarizadas y el conjunto de los in-
telectuales (organicos y subalternos); el papel que juegan
las capas semiescolarizadas y los intelectuales subalter-
nos es fundamental para comprender los aspectos ideo-
logicos y politicos de la lucha de clases en Ameérica Lati-
na, Fendmenos tales como el populismo, requieren, para
su correcta comprension, del analisis del papel contra-
dictorio que han jugado estos sectores.




5.2. La reproduccion de la fuerza de trabajo es siempre
la reproduccion social-técnico-ideologica de fuerzas so-
ciales vivas y no la reproduccidon mecanica de la division
del trabajo preexistente, ni el crecimiento cuantitativo de
nuevos cuadros requeridos por el desarrollo. En este sen-
tido, no podriamos sostener que el sistema escolar es lo
que reproduce la superexplotacion. El inverso de este ra-
zonamiento seria que si el sistema escolar proporcionara
oportunidades a todos por igual, acabaria la superexplo-
tacion, lo cual pasa al nivel de lo absurdo. Cabria enton-
ces analizar (como ejemplo de la relacion entre los con-
ceptos de indole econdmico-social y los conceptos peda-
20gicos):

5.3. Cudles son las vias mediante las cuales las clases do-
minantes difunden su ideologia a los sectores superex-
plotados, cudles son los obstaculos que se oponen a esta
accion de difusion, y cudles los requerimientos que plan-
tea el sector superexplotado —en tanto recurso humano
desde el punto de vista de la planificacion capitalista de-
pendiente— a los cuales la educacion dominante debe
responder, y que implican la subordinacion de los traba-
jadores para garantizar la reproduccion de las relaciones
sociales de produccion a las cuales estan sujetados.
5.4. Cudl es la relacion entre el elemento técnico y el ele-
mento ideoldgico en el proceso educativo en nuestras so-
ciedades. Esto se ha manifestado como problema en cla-
sicas antinomias pedagdgicas, tales como el caracter hu-
manistico o técnico de los contenidos; la relacién entre
instruccion y fomacion; la relacion entre capacitacion y
educacion, entre otras.

A modo de conclusion

Dentro de los limites de este articulo, hemos intentado
presentar criticamente algunas de las corrientes pedago-
gicas de mayor actualidad en la ensefianza universitaria
de la pedagogia. No hemos desarrollado, sin embargo,
aspectos que nos parecen fundamentales. La pedagogia
marxista debe ser desentranada a partir de los plantea-
mientos generales de Marx y Engels, pero ahondando es-
pecialmente las similitudes y antagonismos de los des-
arrollos pedagdgicos realizados por Lenin y Gramsci. Se-
guir desarrollando los presupuestos tedricos que plan-
teamos al principio del subtitulo anterior, implica la ta-
rea previa de reconocer dentro de esos autores, y de las
corrientes pedagdgicas que parten de ambos, los concep-
tos que pueden ayudar a la construccion de una teoria
marxista de la educacion latinoamericana, y desechar
aquéllos que corresponden a su interpretacion de proce-
sos politico-educacionales especificos y no pueden extra-
polarse para nuestro analisis. Como hemos dicho, esta
tarea no requiere un procedimiento abstracto, sino que
—tal como hemos hecho con la teoria althusseriana de la
escuela— se trata de confrontar los conceptos con la
prdctica, con los procesos educativos reales que estudia-
mos.

No podemos dejar de destacar la ausencia, en nuestro
analisis, de la Pedagogia de Liberacidn (desde el Paulo
Freire idealista de las ligas campesinas brasilefias, hasta
el Paulo Freire tan cercano al marxismo, ligado al proce-
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so revolucionario de los pueblos africanos). Todo inten-
to de desarrollar una teoria de la educacion latinoameri-
cana, debe asimilar criticamente los conceptos con los
cuales Freire puso los cimientos de la Pedagogia de Libe-
racion que, seguramente, constituye todavia el desarro-
llo mas acabado de una teoria pedagoégica latinoameri-
cana.

Finalmente consideramos que es necesario examinar
los planteamientos de la corriente difusionista de iz-
quierda (o la expresion latinoamericana de la *‘pedago-
gie institutionel™), cuyo caracter declaradamente ultraiz-
quierdista nos parece necesario criticar en profundidad,
y, por fin, algunas expresiones latinoamericanas de la
Escuela Nueva, que se reducen a tendencias desescolari-
zantes dentro de la pedagogia burguesa.
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